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This article focuses on analyzing the situation of Roma children in the Polish education system,
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Wprowadzenie

Integracja dzieci romskich stanowi jedno z kluczowych wyzwan dla wielu kra-
jow europejskich, w tym Polski. Wielokulturowo$¢ systemu edukacyjnego, ro-
zumiana jako wspotistnienie i wzajemne oddziatywanie réznych kultur i trady-
cji, stanowi zar6wno wyzwanie, jak i szans¢ na rozwoj spoleczenstwa otwartego
i tolerancyjnego. Edukacja wielokulturowa to model dziatan edukacyjnych

[...] uwzgledniajacy potrzeby réznych grup kulturowych zamieszkujacych w okre§lonym $rodo-

wisku, motywujacych ich do aktywnego uczestnictwa. Szczegdlnie zwraca si¢ uwage na role
szkoty, ktéra powinna wypracowac programy nauczania i wychowania wielokulturowego, kt6-
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re odnosilyby si¢ do poszanowania zréznicowania etnicznego i kulturowego (Nikitorowicz,
2007, s. 265).

Integracja dzieci romskich nierozerwalnie wigze sie z dgzeniem do réwno-
$ci edukacyjnej, a w szerszym ujeciu — do integracji spolecznej. Sukces w tej
dziedzinie zalezy od gotowosci systemu edukacyjnego do adaptacji i wprowa-
dzenia zmian, ktore uwzgledniajg réznorodno$¢ kulturows i spoteczng wszyst-
kich uczniéw

[...] w srodowisku mieszanym, w ktérym wystepuje wyrazna tendencja do taczenia, czyli syn-
tezy, tworzenia nowej, szerszej od dotychczasowej tozsamosci kulturowej grup, stwarza mozli-
wos$¢ przekroczenia barier religijnych, jezykowych czy rasowych (Paleczny, 2007, s. 47-48).

Cele te mozna osiagnac przez edukacje opartg na wzajemnym szacunku, zro-
zumieniu i akceptacji réznic, co w dluzszej perspektywie przyczyni sie do bu-
dowania spoteczenstwa bardziej otwartego i inkluzywnego.

Zadania edukacji wielokulturowej wynikajg z dostosowania szkolnictwa do zjawiska wielokul-
turowosci, a zadania edukacji miedzykulturowej polegaja na wychowaniu do wielokulturowo-
sci, wyjsciu jej naprzeciw (Nikitorowicz, 2007, s. 322).

Rola i miejsce dzieci romskich w polskim systemie edukacji w kontekscie
wielokulturowosci to temat wielowymiarowy, ktéry dotyka zar6wno kwestii in-
tegracji, jak i integracji. System edukacyjny w Polsce stoi przed wyzwaniem,
ktérym jest zapewnienie rownego dostepu do edukacji dla dzieci z réznych $ro-
dowisk etnicznych, kulturowych i spolecznych, w tym dla dzieci romskich.

Rodzine wielokulturowa mozna zdefiniowac jako rodzine, ktorej czlonkowie deklaruja przyna-
lezno$¢ do co najmniej dwdch réznych grup kulturowych o etnicznym charakterze i wspélod-
dzialywanie w obszarze jej aktywnosci dwoch réznych kultur (Sowa-Behtane, 2018, s.142).

Edukacja wielokulturowa ma na celu promowanie zrozumienia, tolerancji
1 dialogu miedzykulturowego. Wdrazanie tej koncepcji w praktyce edukacyjnej
moze przyczynié sie do wigkszej integracji dzieci romskich przez uwzglednie-
nie ich jezyka, historii i kultury w programie nauczania. Wprowadzenie tych
elementéw do moze rowniez przyczynic si¢ do lepszego zrozumienia i akcepta-
cji tej grupy etnicznej wsrod uczniéw nieromskich, a takze wzmocnié¢ poczucie
tozsamo$ci wsrod dzieci romskich.

Jedna z gléwnych trudnosci jest znalezienie rownowagi miedzy integracja
dzieci romskich a zachowaniem ich tozsamosci kulturowej. Wymaga to nie tyl-
ko zapewnienia dost¢pu do nauki na réwnych warunkach, ale rowniez uwzgled-
nienia specyfiki kulturowej, jezykowej i spotecznej Romow. Oznacza to, ze szkoly
1 nauczyciele powinni by¢ przygotowani do pracy w srodowisku wielokulturo-
wym, rozumiejac 1 szanujgc roznice miedzy uczniami. Efektywna integracja
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dzieci romskich wymaga zastosowania zintegrowanych strategii, ktore obejmu-
ja: indywidualne podejscie do ucznia, wspolprace ze spolecznoscig romska, pro-
fesjonalne szkolenia dla nauczycieli z zakresu edukacji wielokulturowej oraz
rozw6j programow edukacyjnych uwzgledniajgcych kulture romska.

[...] edukacja miedzykulturowa daje szanse¢ na pelng aktywizacje w procesie uczenia zaréwno
nauczyciela, jak i samego ucznia. Wymaga bowiem wyjscia naprzeciw innym, wyjasniania ob-
cosci i konfliktéw, podejmowania inicjatyw w poznawaniu innych kultur, formulowania wnio-
skow, samodzielnego dochodzenia do Zrédel wiedzy, radzenia sobie z obcoscig i akceptowania
innosci. Walorem wychowawczym tego typu dzialan jest dostrzeganie réznorodnosci §wiata,
znajdowanie tego, co taczy, a nie musi dzieli¢. Prowadzi to w rezultacie do formowania postaw
dzieci i mlodziezy, ktére moga rozstrzygnaé w przysztosci wiele kwestii spornych i zapobiec
wielu konfliktom (Dobrowolska, 2009, s. 61).

Dzieci romskie w polskim systemie edukacyjnym napotykajg jednak na licz-
ne bariery. Do najwazniejszych z nich nalezg: bariery jezykowe, stereotypy
i dyskryminacja, trudnosci ekonomiczne, a takze brak wystarczajgcego wspar-
cia zar6wno w szkole, jak i w domu. Przezwyciezenie tych barier wymaga
wspoOlnych dziatan nauczycieli, administracji szkolnej, rodzicéw i samych
uczniow, a takze wsparcia ze strony administracji publicznej. Mimo pewnych
postepow, takich jak programy wsparcia edukacyjnego i integracyjnego, nadal
istniejg znaczgce réznice w osiagnieciach edukacyjnych miedzy dzie¢mi rom-
skimi a ich réwieSnikami.

Rola dzieci romskich w systemie edukacji moze zosta¢é wzmocniona przez
praktyczne dziatania, takie jak m.in.: programy mentorskie i wsparcie edukacyj-
ne czy szkolenia dla nauczycieli z zakresu réznorodnosci kulturowej i metodyk
nauczania dostosowanych do potrzeb uczniéw z réznych Srodowisk. Niezwykle
istotna wydaje si¢ rowniez wspotpraca szkoly ze spolecznosciami romskimi oraz
organizacjami pozarzadowymi dzialajacymi na rzecz Romow, aby lepiej zrozu-
miec ich potrzeby i oczekiwania. Nie mozna poming¢ rowniez wiaczania rodzi-
c6éw romskich do zycia szkolnego, co moze przyczynic si¢ do zwigkszenia zaan-
gazowania w edukacje ich dzieci.

Romowie. Tto historyczne i kulturowe

Romowie sg najwicksza mniejszoscia etniczng w Europie, a ich obecnos¢ na te-
renie Polski datuje sie od XV w. Historia ta jest pelna okreséw marginalizacji
i dyskryminacji, co wptynelo na obecng sytuacje spoteczno-ekonomiczna Ro-
méw, w tym na dostep do edukacji.

Wielkosé populacji romskiej ocenia si¢ réznie, w zaleznosci od tego, czy postugujemy si¢ da-

nymi pochodzacymi ze spiséw powszechnych, czy tez szacunkéw naukowcoéw lub dziataczy
romskich. Dwie trzecie europejskiej populacji Roméw zamieszkuje Europe Srodkowo-
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Wschodnig, w tym Pétwysep Batkaniski. W panstwach, w ktérych prowadzi si¢ statystyki na-
rodowosciowe, liczbe Roméw w kontekscie ostatnich opracowanych i dostepnych spiséw po-
wszechnych mozna oceni¢ na niespetna 1,5 mln, z czego 535 tys. mieszka w Rumunii,
371 tys. — w Bulgarii, 190 tys. — na Wegrzech, 91 tys. — w Serbii, 90 tys. — na Slowacji,
54 tys. — w Macedonii czy 47 tys. na Ukrainie (Janusz, 2011, s. 110-235).

Przybycie Roméw na tereny dzisiejszej Polski wiaze sie z ich wielkg migra-
cja z Indii, ktéra datuje si¢ na okoto tysigc lat temu. Pierwsze pisemne §lady
obecnosci Roméw na terenie Polski pochodza z 1401 r. z ziem dzisiejszej Bia-
orusi:

Najstarsza wzmianka historyczna odnotowujgca nazwe majacg zwigzek z Cyganami pochodzi
z 9 listopada 1401 r. Zostala ona zawarta w ksiegach radzieckich (rady miejskiej) Kazimierza
i dotyczy niejakiego Mikotaja Cygana (oryg. Micolay Czigan). Prawdopodobnie pochodzit
z Czech lub z Wegier i dokonal wplaty podatku wynoszacego potowe grzywny za dzierzawe zie-
mi w Zaptociu (Acta consul. Casimir., ks. IV, s. 548, AP Krakéw, Oddz. I11, sygn. K 4) (Mr6z,
2002, s. 41).

Nalezy zaznaczy¢, ze we wspomnianym dokumencie pojawia sie okreslenie
»Cyganie”, a nie ,Romowie”.

Obecnie, zgodnie z obowigzujgcymi wymogami poprawnos$ci politycznej,
powszechnie uznaje sie, ze stosowanie tradycyjnych nazw ,,Cyganie” czy Gyp-
sies jest dyskryminujace, gdyz maja one negatywng konotacje. Nalezy zauwazyc,
ze nazwa ,Romowie” jako okreSlenie catej zbiorowosci pojawila si¢ bardzo p6z-
no, w drugiej potowie XX w., 1 wcale nie jest ona powszechnie akceptowana
przez czlonkow catej tej zbiorowosci jako nazwa wilasna (Mréz, 2007, s. 10).

Autorzy przewodnika po kulturze i historii Romow wyjasniaja te kwestie
W nastepujacy sposob:

Od kiedy pojawito si¢ nowe nazewnictwo i Cyganéw zaczeto nazywaé Romami, pojawili si¢ za-
réwno zwolennicy, jak i przeciwnicy nowej nazwy. Rowniez wsrod etnograféw i badaczy rom-
skiej kultury wystepuje rozbieznos¢ pogladéw co do stosowania obu tych nazw. Ogdlnie przy-
jeto, ze okreslenie ,,Cygan” odwotuje sie do przeszlosci, historii tej grupy, natomiast ,,Rom” jest
to nazwa aktualna, wspotczesna. Niektorzy sposréd badaczy uzywaja wylacznie nazwy ,,Rom”,
poniewaz stowo ,,Cygan” ma dla nich zle konotacje. Inni — przeciwnie — nie zgadzaja si¢ na
okreslenie ,Rom”, uwazajac je za etykiete odbierajaca tozsamos$¢ tego narodu, w calym jego bo-
gatym w muzyke i mienigcym si¢ wieloma barwami blasku cyganskiego dziedzictwa. Trudno
przeciez nazywaé Cyganke ,Romks”, a cyganska milo§¢ — mitoscig ,romska”. Stad bierze sie
praktyka uzywania obu nazw zamiennie, traktowania ich jako synoniméw (Caban, Kondrasiuk
(red.), 2009, s. 8).

W okresie renesansu Romowie byli traktowani jako egzotyczni przybysze,
a ich muzyka i rzemiosto cieszyly si¢ popularnoscia na dworach krélewskich
1 magnackich. Romowie wedrowali w matlych grupach, zajmujac si¢ kowal-
stwem, handlem kofimi, wrézbiarstwem oraz muzyka. Jednak z biegiem czasu
postrzeganie Roméw zmienito sie; zaczeto ich marginalizowac 1 wykluczaé z zy-



Na pograniczu kultur 225

cia spotecznego. Wiele europejskich krajow wprowadzito restrykcyjne prawa,
majace na celu kontrole nad populacjg romska. W Polsce, podobnie jak w in-
nych czeSciach Europy, Romowie czesto byli obiektem dyskryminacji i prze-
mocy.

Wraz z poczatkiem XVI w. nastgpil zwrot w stosunkach polsko-romskich,
byl to okres gdy w Europie masowo wprowadzano edykty antyromskie (m.in.
w 1496 i1 1557 r. w Niemczech). Nowe, liczne grupy Roméw skazanych na ba-
nicje zaczely naptywaé do Polski. Pierwsze dokumenty regulujgce ich sytuacje
w Polsce pojawiajg si¢ dlugo po ich przybyciu, dlatego przez lata mogli prze-
mierzac jej ziemie nieciemiezeni, unikajac panszczyzny i przywiazania do zie-
mi (Ficowski, 2000, s. 14). Nastroje spoleczne ulegly jednak zmianie i w Kro-
lestwie Polskim pojawialy si¢, poczatkowo nieoficjalne, pisma sprzeciwiajgce si¢
obecnosci Romoéw.

Stawiano Cyganom warunki dostosowania si¢ do zycia w Koronie lub banicji. Byli tacy, kt6-
rzy poddali si¢ asymilacji, a nawet wstapili do wojska. Ci, ktorzy jej nie ulegli, posiadali status
banity. Na wiezienie lub kare narazeni byli juz nie tylko sami Romowie, ale takze, na mocy
ustawy z 1578 roku, osoby, ktére im pomagaly lub ukrywaty ich (Ficowski, 2000, s. 14).

W grudniu 1791 r. sytuacja Roméw ulegla poprawie, na podstawie uchwal
sejmu oraz konstytucji wydano uniwersat traktujgcy o Romach w Polsce, ktory
zostal podpisany przez Michata Wandalina Mniszcha. Na jego mocy edykty
z 1557, 1565 1 1578 r. przestaly obowigzywac. Romom nie zagrazata juz banicja
1 mogli decydowac sie na osiadly tryb zycia.

Od 1964 r. stopniowo nasilano dzialania utrudniajagce Romom wedrowanie,
bezwzglednie egzekwowano wobec nich przepisy, gtéwnie meldunkowe. W re-
zultacie liczba rodzin koczujacych spadia z 1146 w 1964 do nieco ponad 200
w 1970 r. W 1976 r. wedrowato juz tylko kilka tabor6ow.

XX wiek to okres najwiekszych tragedii w historii Roméw, w tym ludobdj-
stwa podczas drugiej wojny Swiatowej, znanego jako Porajmos, w ktérym zgi-
neto okolo pdt miliona Romoéw, czyli 30-60% ich przedwojennej populacji
w Europie. 2 sierpnia przypada Miedzynarodowy Dzien Romskich Ofiar Holo-
caustu. Date te wybrano ze wzgledu na wydarzenia z 1944 r., kiedy to w obozie
Auschwitz-Birkenau zagazowano, a nast¢pnie spalono ponad 3 tys. Romoéw
(Debski, Talewicz-Kwiatkowska, 2012; Kapralski, 2012; Bukowski, 2015, s. 57—
-77; Caban, Koper, 2014; Ficowski, 1985; Kapralski, Martyniak, Talewicz-
-Kwiatkowska, 2011, s. 7-25).

Po wojnie sytuacja Roméw w Polsce nie ulegla znaczacej poprawie. Poczat-
kowo wladze komunistyczne prébowaly zintegrowa¢ Romoéw, prowadzgc polity-
ke osiedleficza, co wigzalo sie z ograniczeniem ich tradycyjnego trybu zycia. Po-
mimo tych dzialan Romowie nadal napotykali na bariery w dostepie do eduka-
¢ji, zatrudnienia oraz uslug publicznych.
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Wspbélczesnie, mimo iz Romowie nadal napotykajg liczne wyzwania zwiazane
z dyskryminacjg i wykluczeniem spotecznym, ich sytuacja stopniowo ulega zmia-
nie. Polska jako czlonek Unii Europejskiej realizuje programy majace na celu po-
prawe warunkéw zycia Romoéw i ich integracje ze spoleczenstwem wigkszoScio-
wym. Wiele inicjatyw skupia si¢ na edukacji, zatrudnieniu, dostepie do opieki
zdrowotnej oraz mieszkaniach, jednak wciaz istnieje potrzeba dalszych dziatan
w celu pelnej integracji i akceptacji Romoéw przez polskie spoteczenstwo.

Historia Roméw w Polsce to opowie$¢ o przetrwaniu i adaptacji w obliczu
trudnosci, ale takze o zachowaniu tozsamosci kulturowe;j i jezykowej. Pomimo
wyzwan spoteczno$¢ romska wnosi do polskiego spoteczenstwa bogactwo kul-
turowe i1 réznorodnos¢, ktéra powinna by¢ doceniana i chroniona.

Charakterystyka kultury romskiej. Jezyk, tradycje, wartosci

Kultura romska jest bogata i r6znorodna, odzwierciedlajgca setki lat historii,
migracji 1 interakcji z wieloma narodami. Chociaz Romowie zyjg rozproszeni
po catym §wiecie, zachowali silng tozsamos$¢ kulturows, ktéra cechuja unikalny
jezyk, tradycje oraz wartosci.

Podstawowym elementem kultury romskiej jest jezyk romski (romani), na-
lezacy do grupy jezykow indoaryjskich, co swiadczy o indyjskich korzeniach
Romow. Istnieje wiele dialektéw jezyka romskiego, ktore roéznia si¢ w zalezno-
$ci od regionu, w ktérym mieszkajg Romowie. Mimo szerokiej palety dialektow
wspolny rdzen leksykalny i gramatyczny utatwia wzajemne zrozumienie. Jezyk
romski pelni kluczowa role w zachowaniu tozsamosci etnicznej 1 kulturowej
Romoéw.

Jezyk jest dla Roméw swoistym kodem, znanym i uzywanym niemalze wylacznie przez nic.
(Kotaczek, 2014, s. 65).

Cho¢ nie jest on jednolity i wspdlny wszystkim Romom to pelni funkcje spajajaca. Spora licz-
ba odmiennych dialektow, czesto niezwykle mocno rézniacych sie od siebie, nawet w ramach
jednego kraju, wynika z wedrownego trybu zycia tej grupy (Milewski, 2013, s. 3).

Tradycje romskie sg zywo praktykowane i przekazywane z pokolenia na po-
kolenie, czesto ustnie. Obejmujg one muzyke, taniec, opowiesci ludowe oraz
Swieta 1 uroczystosci, takie jak wesela, chrzciny oraz Ederlezi — Swigto wiosny,
ktore jest jednym z najwazniejszych §wigt w kalendarzu romskim. Muzyka rom-
ska, znana z emocjonalnego wyrazu i improwizacji, wywarla duzy wplyw na
muzyke klasyczna, jazz 1 inne gatunki muzyczne na calym $wiecie.

Podtrzymywanie tradycji poslugiwania si¢ jezykiem romani czy przekazywanie go dzieciom to
glowne obowigzki wynikajace z romanipen (,romskosci”), czyli niepisanego kodeksu postepo-
wania 1 wzajemnych relacji w ramach spolecznosci romskiej (Szczygielska, 2018, s. 182).



Na pograniczu kultur 227

Rodzina i spolecznos¢ zajmuja centralne miejsce w zyciu Romoéw, z silnym na-
ciskiem na wiezi rodzinne i lojalno$¢. Tradycyjnie Romowie zyja w duzych gru-
pach rodzinnych, gdzie starsi sg szanowani i pelnia role doradcow. Honor, szacu-
nek dla starszych i go$cinno$¢ sa gleboko zakorzenione w warto$ciach romskich.

Waznym elementem spolecznym u Roméw jest rodzina. Ma ona charakter patriarchalny, cze-
stokro¢ jest wielodzietna, patrylokalna (poslubiona kobieta zamieszkuje u rodziny meza), mo-
nogamiczna. Na ogdt obowigzuje tez zasada endogamii (zawieranie maltzenstw w obrebie wia-
snej grupy) (Bartosz, 2004, s. 193).

Romowie przywiazuja rowniez duza wage do swobody i niezalezno$ci, co
historycznie wigzato sie¢ z koczowniczym trybem zycia wielu grup. Cho¢ wspot-
czesnie wiekszos¢ spolecznosci romskich na swiecie prowadzi osiadly tryb zy-
cia (w Polsce nie ma obecnie grup romskich prowadzacych wedrowny tryb zy-
cia), te warto$ci nadal majg wplyw na ich spoleczne i ekonomiczne decyzje.

Tradycyjne role spoteczne w kulturze romskiej sa wyraznie zdefiniowane,
przy czym kobiety czesto zajmuja si¢ domem i1 wychowaniem dzieci, podczas
gdy mezczyzni sa gtéwnymi zywicielami rodziny. Choc¢ te role zaczynaja si¢
zmieniaé, zwlaszcza w spolecznosciach romskich zyjacych w bardziej zurbani-
zowanych 1 zglobalizowanych srodowiskach, nadal sa one waznym aspektem
tozsamosci kulturowej.

Wspolczesne spolecznosci romskie stoja przed wyzwaniami, ktére wpltywaja
na ich tradycje i wartosci, w tym przed dyskryminacja, marginalizacjg i trud-
no$ciami w dostepie do edukacji, zatrudnienia oraz opieki zdrowotnej. W od-
powiedzi na te wyzwania wiele spolecznosci romskich angazuje si¢ w dzialal-
nos$¢ na rzecz praw czlowieka i integracji spolecznej, jednoczesnie starajac si¢
zachowaé swojg unikalng tozsamos$¢ kulturows.

Nalezy zaznaczy¢, ze kultura romska mimo zmieniajacego si¢ $wiata nadal
jest zywa, dynamiczna i pelna ekspresji, stanowiac wazny wktad w dziedzictwo
kulturowe kazdego kraju, w ktorym Romowie si¢ osiedlili.

Wyzwania zwiazane z integracja spoleczng i edukacyjna Roméw

Integracja spoleczna i edukacyjna Roméw to proces wielowymiarowy, ktory na-
potyka na liczne wyzwania. Majg zar6wno charakter strukturalny, jak i spotecz-
no-kulturowy, co wymaga skoordynowanego podejscia ré6znych sektoréw w celu
ich przezwyci¢zenia. Edukacja jest kluczowym czynnikiem umozliwiajacym
spoleczng i ekonomiczng mobilnosé, jednak dla wielu spotecznosci Romow
w Europie 1 na swiecie dostep do jakosciowej edukacji pozostaje istotnym wy-
zwaniem. Problemy te wynikajg z wielu przyczyn, w tym z gleboko zakorzenio-
nych stereotypow, dyskryminacji, a takze barier jezykowych i kulturowych.
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Romowie czgsto napotykaja trudnosci w dostepie do jakoSciowej edukacji
z powodu bariery jezykowej, braku odpowiedniej infrastruktury edukacyjnej
w ich spotecznosciach lub trudnos$ci ekonomicznych, ktére ograniczajg mozli-
wos¢ dojazdu do szkot. Stereotypy dotyczace Romow sg powszechne i czesto ne-
gatywne, co ma bezposredni wplyw na ich doswiadczenia edukacyjne. Te uprze-
dzenia mogg prowadzi¢ do niewielkich oczekiwan ze strony nauczycieli wobec
ucznidow romskich, co z kolei wplywa na jakos¢ i poziom nauczania. Dyskrymi-
nacja w szkolach, manifestujaca sie¢ segregacja, wykluczeniem spolecznym lub
bezposrednio rasizmem, nadal jest waznym problemem mimo istniejacych prze-
piséw prawnych majgacych na celu jej zwalczanie. Taka atmosfera nie sprzyja
tworzeniu pozytywnego Srodowiska uczenia si¢ i moze prowadzié¢ do przedwcze-
snego opuszczania szkoty przez uczniéw romskich.

Jeszcze catkiem niedawno w Polsce zdarzaty sie przypadki segregacji dzieci
romskich w szkotach lub klasach specjalnych, co utrudniato ich integracje z ré-
wiesnikami i ograniczato mozliwosci edukacyjne. W 2008 r. w Malopolsce za-
czely powstawac klasy-getta, stworzone po to, by dzieci romskie nie mieszaly
sie z polskimi (https://tvn24.pl/polska/polskie-szkoly-nie-dla-romow-ra65815-
1s3712981). Na Podbeskidziu w jednej ze szkét zbudowano dla nich nawet od-
dzielne wejscia. W Maszkowicach kolo Starego Sacza dzieci romskie uczyly sie
w innym budynku niz dzieci nieromskie.

W 2008 r. media poinformowaty o segregacji narodowosciowej w polskich szkotach. Sprawa do-
tyczyla praktyk dyskryminacyjnych w stosunku do dzieci romskich uczeszczajacych do szkoly
w Maszkowicach w woj. matopolskim. Dyrektor tamtejszej szkoly podstawowej stworzyl od-
dzielne wejscie do budynku dla dzieci romskich, z ktérych wiekszo$¢ zreszta uczyla si¢ w tzw.
klasach romskich o nizszym poziomie nauczania. Dyrektor thumaczy? to faktem, ze dzieci rom-
skie nie nadazajg w nauce za uczniami polskimi, a dzigki obnizonym wymaganiom moga
w ogole ukonczy¢ szkote podstawowg. Dodac nalezy, ze klasy romskie miescity sie¢ w czesci bu-
dynku charakteryzujacej si¢ znacznie nizszym standardem (https://tvn24.pl/polska/polskie-
szkoly-nie-dla-romow-ra65815-1s3712981).

Sam opis tego procederu w mediach powinien skloni¢ spoleczenistwo do
glebszej dyskus;ji 1 refleksji. Swiadczy on jednak o tym, ze w wielu przypadkach
Romowie oraz ich dzieci nie sg traktowani na réwni z innymi obywatelami. Ze
wzgledu na czynniki spoteczno-ekonomiczne, a takze brak wsparcia i zrozumie-
nia ze strony systemu edukacyjnego, dzieci romskie czesto opuszczajg szkole
przed ukonczeniem obowiazkowego cyklu edukacyjnego.

Bariery jezykowe stanowig kolejne wyzwanie dla dzieci romskich. W wielu
przypadkach jezyk uzywany w domu rézni si¢ od jezyka nauczania, co moze pro-
wadzi¢ do trudnosci w zrozumieniu materiatlu szkolnego i komunikacji z nauczy-
cielami oraz réwiesnikami. Brak odpowiedniego wsparcia jezykowego w szkotach
moze zniechecaé uczniéw romskich do uczestnictwa w zajeciach i przyczyniac si¢
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do gorszych wynikoéw edukacyjnych (Kotaczek, Talewicz-Kwiatkowska (red.),
2011, s. 7).

Romowie czegsto doswiadczajg dyskryminacji 1 stygmatyzacji, co wpltywa na
ich dostep do zatrudnienia, mieszkan, opieki zdrowotnej i edukacji. Stereotypy
na temat Romow mogg rowniez utrudnia¢ ich akceptacje i integracje spolecz-
ng. Réznice kulturowe miedzy Romami a wigkszoscig spoleczefistwa mogg pro-
wadzi¢ do nieporozumien i braku zrozumienia. Dla niektérych Romoéw utrzy-
manie tradycji 1 tozsamoSci kulturowej moze by¢ trudne w obliczu presji ada-
ptacji i asymilacji. Wiele spotecznosci romskich zyje w warunkach ubdstwa, co
ogranicza ich dostep do ustug spotecznych, edukacji i zatrudnienia. Marginali-
zacja ekonomiczna utrudnia poprawe warunkoéw zycia i integracje spoleczna.
W niektérych przypadkach brakuje spéjnych i efektywnych strategii na rzecz
integracji Romow, co sprawia, ze dzialania podejmowane przez rdzne instytucje
83 rozproszone i nieefektywne.

Stosunek do Roméw w badaniach CBOS-u z 1994 r. charakteryzowata naj-
wyzsza deklaracja niecheci (57%, przy najnizszej do Stowakéw — 9%, ktérzy
okazali si¢ wowczas mniejszoscig najwyzej akceptowana), najnizsza deklaracja
sympatii (11%, przy najwyzszej dla Stlowakéw 45%) oraz najnizsza akceptacja
przyjecia do wilasnej rodziny (55%) (Stosunek do innych narodow, 2005, s. 4).
W badaniach CBOS-u z 1999 r. zauwazy¢ mozna korzystng zmiane stosunku do
Roméw. O 6 punktéw procentowych wzrosta sympatia i az o 15 punktéw pro-
centowych zmniejszyla si¢ nieche¢ do Roméw (Stosunek do mniejszosci narodo-
wych, 1999, s. 5). W badaniach CBOS-u z 2005 r., ktére obejmowaty m.in. po-
strzeganie mniejszo$ci etnicznych, ustalono, ze tylko wiecej niz co czwarty
badany (26%) nie zgadza si¢ ze stwierdzeniem, ,,Ze dobrze jest mie¢ za sasiadow
ludzi, ktérych kultura i tradycja réznig si¢ od polskiej” (Stosunek do innych na-
rodow, 2005, s. 8). Badania CBOS-u z 2013 r. na temat stosunku Polakéw do in-
nych narodow pokazaly, ze w dalszym ciagu Romowie sa najgorzej oceniana
grupa, cho¢ nalezy zaznaczy¢, ze widoczna jest poprawa stosunku Polakéw do
nich.

Nalezy zauwazy¢, ze systemy edukacyjne czgsto sg skonstruowane wokoét do-
minujacej kultury i wartoSci, co moze sprawiaé, ze uczniowie z mniejszosci et-
nicznych czujg si¢ wyobcowani lub niedostatecznie reprezentowani. Brak ma-
teriatéw dydaktycznych odzwierciedlajacych r6znorodnosé kulturowsg oraz brak
nauczycieli pochodzacych z mniejszosci etnicznych moga pogtebiaé¢ poczucie
izolacji. Ponadto tradycyjne role spoteczne i wartosci w niektérych spoteczno-
Sciach romskich moga wplywaé na percepcje¢ edukacji, zwlaszcza w odniesieniu
do edukacji dziewczat. Niwelowanie tych barier wymaga kompleksowego podej-
Scia, ktore obejmuje zar6wno zmiany polityczne, jak i praktyczne interwencje.
Istotne jest promowanie wlaczenia spolecznego i rownosci w dostepie do edu-
kacji przez:
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1. Edukacje antydyskryminacyjng. Programy szkoleniowe dla nauczycieli
1 pracownikéw oswiaty moga pomoc w przelamywaniu stereotypow i budowa-
niu bardziej inkluzywnych srodowisk edukacyjnych (Branka, Cieslikowska
(red.), 2010).

2. Wsparcie jezykowe. Implementacja programéw wsparcia jezykowego dla
uczniéw, ktdrzy nie méwia jezykiem nauczania jako pierwszym, moze pomaoc
w zwiekszeniu ich szans na sukces akademicki (Cywiniska, 2007; WozZniak,
2017, s. 1-14).

3. Uwzglednienie réznic kulturowych. Integracja tresci edukacyjnych od-
zwierciedlajacych ré6znorodnos¢ kulturows 1 historyczna moze przyczynic sie do
lepszego zaangazowania i identyfikacji uczniéw z mniejszoSciami z procesem
edukacyjnym. (Lewowicki, Szczurek-Boruta, Grabowska, 2014, s. 267-270).

4. Zaangazowanie spotecznosci. Wspotpraca z rodzinami i spolecznoSciami
romskimi w celu zrozumienia ich potrzeb i wartoSci moze poméc w ksztalto-
waniu bardziej odpowiednich i skutecznych strategii edukacyjnych (Epstein,
2011; Henderson, Mapp, 2002).

Nauczyciele sg czesto pierwszymi ,ambasadorami” wielokulturowosci, z kto-
rymi mlodzi ludzie majg do czynienia, a placowki edukacyjne pelnig funkcje
spoleczna, ktora wykracza poza edukacje formalng. Sa miejscem, gdzie ucznio-
wie z réznych srodowisk mogg sie spotkaé, pozna¢ sie i nauczy¢ wspotpracy.
Dla wielu dzieci i mlodziezy szkola jest pierwszym miejscem, gdzie doSwiad-
czajg interakcji z osobami pochodzgcymi z innych kultur. Tworzenie w klasie
atmosfery akceptacji i otwarto$ci na roznorodnos¢ jest kluczowe dla budowania
poczucia wlaczenia i1 przynaleznosci wsrdod wszystkich uczniéw. Konfrontacja
ze stereotypami i uprzedzeniami jest nieodzowng czeScia edukacji wielokultu-
rowej. Nauczyciele przez odpowiednio zaprojektowane zajecia mogg pomagac
uczniom rozpoznawaé i krytycznie oceniaé stereotypy oraz uprzedzenia. Edu-
kacja antydyskryminacyjna ma za zadanie nie tylko uswiadamiac istnienie dys-
kryminacji i jej skutki, ale rowniez wyposaza¢ uczniow w narzedzia jej przeciw-
dziatania.

Zaangazowanie rodzicéw i lokalnej spotecznosci w dziatania edukacyjne jest
nieocenione dla promowania integracji i zrozumienia mig¢dzykulturowego.
Placowki edukacyjne moga organizowa¢ wydarzenia kulturalne, warsztaty
1 projekty, ktére zapraszajg do wspotpracy i dialogu miedzy ré6znymi grupami
spotecznymi. Takie inicjatywy nie tylko wzbogacaja oferte edukacyjna szkoly,
ale réwniez przyczyniajg si¢ do budowania spotecznosci opartej na wzajemnym
szacunku i zrozumieniu.

Rozwigzanie probleméw zwiazanych z dostepem do edukacji dla Romoéw
wymaga zaangazowania na wielu poziomach spotecznych i politycznych. Nale-
Zy pamigtaé, ze integracja jest procesem dwustronnym, wymagajacym aktywne-
go uczestnictwa zaréwno spotecznosci romskiej, jak i spoleczenstwa przyjmuja-
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cego. Zdarzaja si¢ jednak trudnosci w zaangazowaniu Roméw w programy in-
tegracyjne, czeSciowo z powodu braku ich zaufania do instytucji.

Wyzwania te wymagaja kompleksowego podejscia, ktore obejmowaloby
zaréwno polityke edukacyjng, jak i szeroko zakrojone strategie spoteczne. Klu-
czowe jest tu promowanie dialogu miedzykulturowego, wzmacnianie wsparcia
edukacyjnego i spotecznego dla spotecznosci romskich oraz dziatania na rzecz
zwalczania dyskryminacji.

Przepisy prawne i wytyczne dotyczace edukacji wielokulturowej w Polsce

Edukacja wielokulturowa jest podej$ciem pedagogicznym majgcym na celu pro-
mowanie réwnosci i sprawiedliwosci spolecznej w zréznicowanym spoteczen-
stwie przez uwzglednienie réznorodnosci kulturowej, etnicznej, jezykowej 1 re-
ligijnej uczniéw. To kompleksowe, przemyslane dziatanie edukacyjne skupia si¢
na budowaniu wiedzy, umiej¢tnosci i postaw, ktére sa niezbedne do efektywne-
go funkcjonowania w globalnie zintegrowanym S$wiecie (Nikitorowicz, 2020).

W Polsce, podobnie jak w wielu innych krajach, kwestie edukacji wielo-
kulturowej regulowane sa przez wiele przepiséw prawnych i wytycznych, kt6-
re majg na celu promowanie integracji spotecznej i szacunku dla réznorod-
nosci kulturowej. Te regulacje obejmuja zar6wno dokumenty o charakterze
ogolnopolskim, jak i miedzynarodowe konwencje, do ktorych Polska przysta-
pita. Oto kilka kluczowych elementéw prawnych i wytycznych dotyczacych
edukacji wielokulturowej w Polsce:

1. Konstytucja RP — art. 35 gwarantuje mniejszo$ciom narodowym i et-
nicznym prawo do rozwoju wlasnej kultury, do edukacji oraz do udziatu w roz-
wigzywaniu spraw dotyczacych ich tozsamosci kulturowej (Konstytucja Rzeczy-
pospolitej Polskiej, 1997).

2. Ustawa o systemie o$wiaty okresla zasady funkcjonowania systemu edu-
kacji w Polsce, w tym zasady réwnego dostepu do edukacji dla dzieci z mniej-
szosci narodowych i etnicznych oraz obowiazek szkot do respektowania ich toz-
samosci kulturowej (Ustawa o systemie o§wiaty, 1991).

3. Ustawa o mniejszoSciach narodowych i etnicznych oraz o jezyku regio-
nalnym stanowi o prawach mniejszo$ci narodowych i etnicznych, w tym o pra-
wie do nauki jezyka mniejszosci i kultywowania wlasnej kultury. Wspiera row-
niez dzialania na rzecz edukacji wielokulturowej, promujgc zrozumienie i sza-
cunek dla réznorodnoSci kulturowej (Ustawa o mniejszoSciach narodowych
i etnicznych oraz o jezyku regionalnym, 2005).

4. Programy i strategie edukacyjne. Ministerstwo Edukacji Narodowej i in-
ne organy rzadowe w Polsce opracowuja programy i strategie majace na celu
promowanie edukacji wielokulturowej oraz integracji ucznioéw z réznych srodo-
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wisk kulturowych. Obejmuje to wytyczne dla szkél dotyczace realizacji tresci
zwigzanych z edukacjg miedzykulturowa (https://www.gov.pl/web/edukacja/pro-
gramy-i-projekty).

S. Europejska Konwencja Praw Czlowieka. Polska, jako czlonek Rady Eu-
ropy, jest zobowigzana do przestrzegania Europejskiej Konwencji Praw Czlo-
wieka, ktora chroni prawa do edukacji i zakazuje dyskryminacji (Europejska
Konwencja Praw Czlowieka, 2018).

6. Deklaracja Praw Dziecka. Polska jest strong Konwencji o Prawach
Dziecka, ktéra podkresla prawo kazdego dziecka do edukacji majacej na celu
rozwijanie poszanowania dla wlasnej tozsamosci kulturowej, jezyka i wartosci
(Deklaracja Praw Dziecka, 1959).

Mimo ze w Polsce istniejg przepisy prawne i wytyczne wspierajace edukacje
wielokulturowa, ich skuteczna implementacja wymaga ciaglego zaangazowania
zaré6wno ze strony wladz, jak i indywidualnych szkoét, nauczycieli, rodzicow
oraz uczniéw. Istotne jest rOwniez monitorowanie i aktualizacja tych przepiséw,
aby odpowiadaly one na dynamicznie zmieniajace si¢ potrzeby spoleczenstwa.

Podsumowanie

Edukacja dzieci romskich w Polsce napotyka liczne problemy i wyzwania, kt6-
re wymagaja kompleksowego podejscia i zaangazowania réznych podmiotéw
spolecznych oraz edukacyjnych. Trudnosci te obejmujg bariere jezykowa, ste-
reotypy i dyskryminacje, brak dostosowania programéw nauczania do potrzeb
kulturowych, a takze ograniczony dostep do wysokiej jakosci edukacji. Proble-
my te sa wynikiem dlugotrwalych uprzedzen oraz braku wystarczajacej wiedzy
1 zrozumienia miedzykulturowego.

Aby poprawié sytuacje edukacyjng dzieci romskich, konieczne jest wdroze-
nie licznych dzialan i strategii. Wsrod nich kluczowe sa: wzmocnienie wspar-
cia jezykowego, by ulatwi¢ dzieciom romskim nauke w jezyku polskim; wlacze-
nie tresci odnoszacych sie do kultury, historii i jezyka Roméw do programow
nauczania, co moze sprzyja¢ wzajemnemu zrozumieniu i szacunkowi; organi-
zacja szkolen dla nauczycieli z zakresu edukacji wielokulturowej i antydyskry-
minacyjnej; aktywne angazowanie rodzicow romskich i organizacji pozarza-
dowych w proces edukacyjny. Promowanie projektow i inicjatyw edukacyjnych
finansowanych przez fundusze krajowe i miedzynarodowe moze zapewnié nie-
zbedne zasoby na realizacje tych celow.

Edukacja wielokulturowa odgrywa kluczows role nie tylko w przezwyciezaniu
barier edukacyjnych dla dzieci romskich, ale réwniez w budowaniu spoleczenstwa
otwartego i tolerancyjnego. Przez promowanie zrozumienia, szacunku i wiaczenia
0s6b z r6znych srodowisk kulturowych edukacja wielokulturowa przyczynia si¢ do
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rozwoju postaw opartych na zrozumieniu i akceptacji réznorodnosci. Jest to fun-
dament, na ktérym mozna budowaé spoleczenistwo wolne od dyskryminacji,
otwarte na dialog i wspélprace miedzy ré6znymi grupami kulturowymi.

Poprawa sytuacji edukacyjnej dzieci romskich wymaga wspdlnych dzialan
na wielu poziomach — od systemowych zmian w edukacji, przez zaangazowa-
nie i wspolprace z rodzicami i spotecznoscia romskg, po promowanie i wdraza-
nie zasad edukacji wielokulturowej. Tylko przez takie zintegrowane podejscie
mozna osiggnac trwalg zmiane, ktéra zapewni dzieciom romskim réwny dostep
do wysokiej jakosci edukacji 1 rownocze$nie przyczyni si¢ do budowania bar-
dziej otwartego i tolerancyjnego spoteczenstwa.
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