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doznawanie traumy przez dziecko cudzoziemskie

Abstract: Educational love as a factor reducing the experience of trauma by a migrant child

Polish schools are more and more accepting of children of refugees and migrants, for whom chang-
ing their place of residence and education is a serious change in their lives. Such serious changes
as the experience of war and a long journey contribute to the formation of trauma. Organization
of the teaching and educational process and assistance in acclimatization in the Polish educational
space is a huge challenge for teachers. Cooperation with parents from other cultural backgrounds,
who often also experience trauma, generates further difficult tasks. The aim of the article is to
outline the issue of educational love as a factor in reducing the experience of trauma by a foreign/
migrant child. The article will begin with an analysis of the definition of love. The relationship
between the value of love and the values of dignity and truth will be discussed. Then the issue of
educational love will be presented. Finally, indicators of educational love will be discussed, along
with an example of their implementation by teachers in the school space. The article ends with
a list of literature.
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Wprowadzenie

W polskiej przestrzeni szkolnej, w tworzonym przez wszystkie podmioty edu-
kacji srodowisku edukacyjnym, coraz czeSciej spotykamy si¢ z grupami uczniow
zréznicowanych kulturowo. Przyjmujemy do szkoly dzieci uchodzcéw i imi-
grant6w, starajac sie stwarza¢ im warunki dla odnalezienia si¢ w naszej rzeczy-
wistosci. Wojna w Ukrainie bardzo silnie dotknegta dzieci ukrainskie, ktore,
zmuszone do ucieczki, przybyly do Polski i w wielu przypadkach podjely na-
uke w naszych placowkach edukacyjnych. Gwaltowno$¢ zmiany miejsca za-
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mieszkania, a tym samym Srodowiska szkolnego, jest wyzwaniem dla dzieci, ich
rodzicow, a takze pracownikéw placéwek przyjmujgcych nowych wychowan-
kéw. Organizacja takiej edukacji jest bardzo trudna. Nieznajomos$¢ jezyka lub
niewystarczajace jego opanowanie staje si¢ jedng z barier, ktorej konsekwencja
mogga stac si¢ konflikty i nieporozumienia w Kklasie szkolnej oraz poza nig. Wy-
zwaniem stajg sie nie tylko réznice kulturowe i komunikacyjne, ale takze sytu-
acja psychiczna i ogromne emocje, jakie przezywaja mlodzi uchodzcy oraz ich
rodzice, z ktérymi nauczyciele wspotpracujg lub prébuja wspétpracowac. Nale-
zy tez zwrécié uwage, ze dzieci przybywaja z innego systemu edukacyjnego, kt6-
ry, pomimo pewnych podobiefistw rézni si¢ od polskiego. Nauczyciele staneli
wobec ogromnego wyzwania, jak skutecznie prowadzi¢ dzialania dydaktyczno-
wychowawcze w sytuacji pojawienia si¢ w Kklasie dziecka cudzoziemskiego
z traumg wojenng. To szkola i klasa szkolna stajg si¢ miejscem, gdzie dziecko
uchodzZcze moze rozpoczaé proces integracji. Odpowiednie rozwigzania me-
todyczne i organizacyjne moga sta¢ si¢ czynnikiem zmniejszajgcym poczucie
traumy i, co wiecej, moga staé sie pierwszym krokiem w kierunku integracji.
Wartoscia, ktéra powinien kierowac si¢ kazdy pedagog, jest mitosé, ktéra w wa-
runkach szkolnych przybiera posta¢ mitosci wychowawczej. To mitos¢ wycho-
wawcza, nabudowana na takich wartosciach, jak godnosé, dobro, prawda, jest
odpowiedzig na pytanie, jak organizowaé srodowisko szkolne w sytuacji wielo-
kulturowej klasy szkolnej. Czg$¢ gltéwna artykulu zostata podzielona na trzy
czeSci. Na wstepie zostang zaprezentowane wybrane definicje miloSci oraz
zwigzki tej wartosci z prawda i dobrem. Nastepnie zostanie scharakteryzowane
pojecie mitosci wychowawczej. Artykul zakoniczy egzemplifikacja idei mitosci
wychowawczej w szkole.

Definicyjne ujecie mitosci

Milos¢ jest czesto okre§lana jako jedna z najwazniejszych wartosci w zyciu czlo-
wieka, majgca ogromne znaczenie w jego rozwoju. M. Grabowski podkresla:
»Ksztalt mitosci w ludzkim zyciu znaczy je fundamentalnie, stanowi o nim za-
sadniczo. Nic nie jest tak znaczace i donioste w ludzkim zyciu jak mito$¢ lub
jej brak” (Grabowski, 1998, s. 10). Milos¢ stanowi te warto$¢, ktéra przenika
cale zycie czlowieka, przyjmujac w procesie jego rozwoju rézne oblicza. Jej gle-
bia okresla dojrzato$¢ osobowa cztowieka. Jan Pawel II podkresla wage mitosci
w poznaniu czlowieka: ,,Kluczowa i bezwzglednie podstawowsg rzeczywisto$cia
dla proby zrozumienia czltowieka jest milosé. Jest ona tak mocno wkompono-
wana w jego antropologie, ze niemozliwg rzecza jest zrozumieé czlowieka bez
miloSci” (Migso, 2004, s. 19). Pojecie milosci wychowawczej wywodzi sie z de-
finicji samej miloSci, ktéra ma wielowymiarowa nature i jest uymowana z roz-
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nych perspektyw. Ponizej zostang zarysowane wybrane definicje mitosci, uka-
zujace réznorodnos¢ podkreslanych jej aspektow.

W Stowniku wspotczesnego jezyka polskiego mitos¢ okre§lona zostala jako
»glebokie uczucie do drugiej osoby, polaczone zwykle z silnym pragnieniem sta-
lego obcowania z nig i checig obdarzania jej szczeSciem, ktéremu (gtéwnie w re-
lacji kobieta—mezczyzna) towarzyszy pociag fizyczny do osoby bedacej obiek-
tem tego uczucia; silne przywigzanie do kogos$ i gotowos¢ do bezinteresownego
oddania sig, stuzenia komus” (Dunaj (red.), 2001, s. 522). Autor wskazuje, ze
milos¢ jest zwigzana z procesami uczuciowymi i moze przybraé¢ posta¢ mitosci
erotycznej, z jednej strony, oraz romantycznej, bezinteresownej — z drugiej.
W tej perspektywie milo$¢ jest definiowana takze przez ofiarnosc¢ i gotowos¢ do
powierzenia siebie drugiej osobie.

Wedtug Stownika psychologicznego mitos¢ to: ,,Bardzo silne, z reguly trwate
powiazanie emocjonalno-poznawcze czlowieka z obiektem milosci, wyrazajace
sie¢ potrzeba kontaktu z nim, zajmowaniem przez obiekt centralnego miejsca
w zyciu jednostki, gotowoscia do rezygnacji z wielu spraw na rzecz obiektu mi-
Tosci” (Szewczuk (red.). 1985, s. 156). Psychologiczne ujecia fenomenu mitosci
zorientowane sg wokél emocji, relacji miedzy osobami i wskazuja, ze jest ona
jedng z najwazniejszych potrzeb czlowieka. Z kolei ujecia sg zorientowane wo-
kot jej spotecznego — integralnego — aspektu, w ktdorym wystepuje pojecie mi-
osci spotecznej. T. Pigtek zauwazyl, ze ,czynny charakter mitosci spolecznej to
przede wszystkim dawanie innym m.in. swojej radosci, swojego zainteresowa-
nia, zrozumienia, swojej wiedzy, humoru i1 swojego smutku, wzbogacajac w ten
spos6b drugiego czlowieka, zwiekszajac jego poczucie sensu istnienia, wzboga-
cajgc zarazem poczucie wlasnego istnienia, a tym samym poczucie wzajemnego
sensu istnienia” (Pigtek, 2009, s. 246). Autor podkresla, ze mito$¢ jest warto-
Scig, ktora ubogaca obie strony relacji interpersonalne;.

W Encyklopedii aksjologii pedagogicznej mitosé definiowana jest jako ,akt sfe-
ry pozadawczo-wolitywnej, polegajacy na afirmacji osoby oraz chceniu dla niej
dobra; podstawowy akt woli nakierowany na dobro jako cel i motyw ludzkiego
dziatania; w znaczeniu szerszym oznacza podstawowy przejaw dazenia kazdego
bytu od wilasciwego mu (lub poznanego dobra); zawarta w bytach moc pozwa-
lajaca im jednoczy¢ si¢ z doskonalgcym je (bytowo) dobrem; w rozumieniu
potocznym odnosi si¢ do miedzyosobowej wiezi o podiozu uczuciowym” (Gu-
daniec, 2016, s. 592). Istotnym elementem, na ktdry zwraca uwage autor, jest
dobro drugiego, ktére stanowi cel dziatan osoby urzeczywistniajacej warto$¢ mi-
tosci w swoim zyciu.

Na plaszczyznie pedagogicznej J. Gajda okre$la mitos$¢ jako uczucie oraz po-
stawe, sytuujac ja w perspektywie personalistycznej: ,,Mito$¢ jest uczuciem
wszechogarniajacym i jednoczes$nie postawa wobec zycia. Tak rozumiana mito$¢é
oznacza postawe aktywng — gléwnie akt dawania. W dawaniu siebie czlowiek
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bogaty wewnetrznie utwierdza sie¢ w swoich mozliwosciach, w swojej Zywotno-
sci 1 przydatnosci. Przynosi mu to zadowolenie i sprawia prawdziwg rados¢, bo
obdarowuje podmiot mitosci tym, co jest w nim najlepsze — swoim zrozumie-
niem, madroscig, do§wiadczeniem zyciowym, a takze tym, co aktualnie przezy-
wa” (Gajda, 2004, s. 305).

C. S. Bartnik takze upatruje w milosci proces zwracania si¢ ku dobru odczy-
tanemu w drugiej osobie, ktére domaga sie realizacji: ,,mito$¢ jest catoosobo-
wym zwrdceniem si¢ istoty rozumnej, wolnej i tworczej ku drugiej osobie lub
spotecznosci [...] dla ich dobra [...], a ostatecznie w celu spelnienia naszej oso-
by w innych, a innych w nas” (Bartnik, 2003, s. 579).

Przedstawiciele personalistycznego ujecia mitosci podkreslaja, ze czlowiek
jako osoba spelnia si¢ wlasnie w milosci, ktora go doskonali, przez otwarcie si¢
na innych. G. Marcel podkresla: ,,Najwyzszym przejawem bytowania czlowieka
1 szczytem jego osobowej doskonalosci jest akt darowania siebie drugiemu
w mitosci, akt calkowicie bezinteresownej afirmacji drugiej osoby, w ktérym
czlowiek spelnia si¢ jako osobowy, znajdujgc sensownos¢ swego zycia i dziata-
nia” (za: Gudaniec, 2016, s. 595).

Mitosé i godnosé

Nalezy zadaé sobie pytanie, gdzie zatem szuka¢ fundamentu dla mitosci wycho-
wawczej. Na czym ona si¢ opiera? Odpowiedzig na to pytanie jest godno$¢
w ujeciu pedagogiki personalistycznej. To godnos¢ nasza, godno$¢ nauczyciela
jako pierwszego podmiotu edukacji oraz godno$¢ ucznia cudzoziemskiego
stanowi oparcie dla milo§ci wychowawczej w sytuacji pojawienia si¢ nowego
wychowanka w klasie, doznajacego traumy. K. Chalas podkresla: ,,W pedago-
gicznych ujeciach milosci podkresla sie jej odniesienie do godnosci osobowej,
ktora jako wartos¢ dana i zadana, trwala, nienaruszalna, niezbywalna jest gwa-
rantem dojrzalej, trwalej mitosci. [...] To w mitoSci i poprzez nig cztowiek osia-
ga pelnie czlowieczenstwa, dopelnia swa wielkos¢ 1 godnosé, rozwija godnos¢
osobowosciows” (Chatas, f.obacz, 2016, s. 246). Afirmacja godnosci osobowej
jest warunkiem prawdziwej miltosci, w ktdrej urzeczywistnia si¢ norma perso-
nalistyczna — czlowiek zawsze jest celem, nigdy srodkiem — osoba jest takim
bytem, ze wlasciwym odniesieniem do niej jest mitos¢. Mito$¢ i godnos¢ sa po-
wigzane i wlasnie w relacji tych dwoch wartoSci nastepuje wzrost osoby w czlo-
wieczenstwie. Jan Pawetl II pisze: ,,[...] milos¢ jest najpelniejsza realizacja moz-
liwosci, ktore tkwia w cztowieku. Potencjalnos¢ wlasciwa osobie najpelniej
aktualizuje sie przez mito$¢, w ktorej osoba znajduje najwickszg pelni¢ swojego
bytowania, obiektywnego istnienia” (Wojtyla 1986, s. 77). To przez mitosC re-
alizuje sie wielko$¢ i godnosé cztowieka.
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Mitos¢ i prawda

Prawda stanowi kolejng warto$é, z ktorg zwigzana jest mito$¢. Jest ona niezby-
walnym warunkiem realizacji procesu poznania siebie i innych ludzi oraz od-
krycia i przeanalizowania czynnikéw, ktére warunkuja dziatanie czlowieka
w réznych sytuacjach — postepowania nauczyciela oraz postgpowania ucznia
dotknietego trauma wojenng. Od prawdy, ktorg odczytamy w sobie, w uczniu,
a takze w jego rodzicach, uzaleznione jest podejmowanie odpowiednich decyzji
w przestrzeni edukacyjnej, umiejetnej organizacji procesu ksztalcenia w per-
spektywie integralnego rozwoju osoby wychowanka, a w konsekwencji — tak-
ze wzrastania w czlowieczenstwie. Mitos¢ potrzebuje poznania prawdy o drugie;j
osobie — tego kim jest, skad pochodzi, czym charakteryzuje si¢ jego kultura,
co jest dla niego wazne, jak to, czego doswiadczyl, na niego oddziatuje. To sa
pytania, ktére powinien zadawac sobie nauczyciel. Ponadto nalezy pamietac, ze
milos¢ wychowawcza budowana jest na prawdzie dotyczacej nas samych — na
prawdzie, ktérg z odwaga odczytujemy w sobie.

Pojecie milosci wychowawczej

Kategoria mitosci wychowawczej wywodzi si¢ z samego pojecia mitosci i podob-
nie jak ona bezposrednio Igczy si¢ z wartoSciami godnosci 1 prawdy, ktdre ze
wzgledu na swojg specyfike znajduja si¢ u jej podtoza. J. Wilk podkresla jej zna-
czenie w perspektywie postawy otwarto$ci oraz uwaznosci nauczyciela, urzeczy-
wistniajacych si¢ w umiejetnosci zauwazenia dobra w drugiej osobie, co jest takze
wyrazem afirmacji jej godnosci oraz odczytania prawdy o niej — prawdy o osobie
wychowanka, ktéry, doznajac traumy, potrzebuje szczegélnego podejécia do orga-
nizacji procesu wychowawczo-dydaktycznego. Autor pisze, ze mitos¢ wychowaw-
cza ,to pragnienie dobra dla wszystkich, [...] forma przezywanego i okazywanego
zaufania, [...] swoistego optymizmu wzgledem wychowanka” (Wilk, 1998, s. 139,
140-141). Postawa nauczyciela stanowi kluczowy element w sytuacji pojawienia si¢
w klasie dziecka cudzoziemskiego doznajacego traumy, gdzie zaufanie oraz swo-
isty optymizm w kwestii potencjalno$ci i zdiagnozowanych umiejetnosci pod-
opiecznego powinny wyznaczaé cele i wynikajace z nich zadania w organizacji pro-
cesu wychowawczo-dydaktycznego. Postawa nauczyciela staje si¢ takze wzorem do
naSladowania dla pozostatych podmiotéw edukacji — innych uczniéw oraz ich ro-
dzicow. K. Chatas okresla te postawe mianem bycia ,Swiadkiem mitosci” (Chatas,
Y.obacz, 2020, s. 272), gdzie mitos¢ staje si¢ sposobem patrzenia na innych ludzi
oraz rzeczywistos¢. W konsekwencji wychowawca daje §wiadectwo mitosci swo-
im zyciem — postawa wobec siebie, wobec innych oraz wobec rzeczywistosci —
w zyczliwosci, otwartosci, akceptacji i stalej gotowosci do pomocy.
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Swiety Tomasz z Akwinu ujat istote milosci w stowach: ,Kocha¢ to chcieé
dla kogos dobra” (Sw. Tomasz z Akwinu, 1969, 2-2, kw. 26, art. 6). Pragnienie
dobra dla wychowanka jest jednym z podstawowych zalozen pracy wychowaw-
czej w kazdej instytucji oswiatowej. Dzialania na rzecz dobra ucznia wyrazaja
si¢ przez troske o niego, a przede wszystkim o jego prawidlowy rozwoéj, przez
przygotowanie do realizacji takich wartosci, ktére pozwolg mu dazy¢ do pelni
czlowieczenistwa w procesie integralnego rozwoju osoby.

Mitos¢ wychowawcza jest okreSlana jako ,warto§¢ pedagogiczna, ktéra
przyjmuje posta¢ moralnej zasady postepowania wychowawcy wobec wychowan-
ka; przejawia sie w afirmacji osoby wychowanka i animacji go do urzeczywist-
niania wlasciwych warto$ci, okazywaniu przyjazni, solidarnosci z nim, serdecz-
nosci, dobroci, trosce o integralny rozwdj i pelni¢ czlowieczenstwa, a takze we
wzajemnym zaufaniu i budowaniu przyjaznej atmosfery wychowawczej” (Szy-
manska, 2016a, s. 599). Tak rozumiana milo§¢ wychowawcza jest zasada, ktora
kieruje postepowaniem nauczyciela w organizowaniu Srodowiska szkolnego,
wyznaczajac i podkreslajac wage nadrzednego celu edukacji, ktérym jest inte-
gralny rozwdj wychowanka, kierujacy go ku pelni czlowieczefistwa.

M. Nowak podkresla: ,,Mitos¢ jest tym, co kaze wychowawcy wzia¢ sobie do
serca osobistg pomySlnos¢ dziecka. Milos¢ wymaga, aby wszelkie sprawy zyciowe
dziecka byly we wlasciwy sposob zabezpieczone” (2000, s. 479). Mitos¢ w perspek-
tywie dzialan wychowawczych jest warto$cia zobowigzujacg nauczyciela, naklania-
jaca do koniecznosci spojrzenia na indywidualnego ucznia w perspektywie holi-
stycznej. Jako byt cielesno-duchowy, ktory przy pomocy nauczyciela moze si¢ roz-
wija¢ na réznych plaszczyznach i ktérego nie mozna pozostawi¢ samemu sobie.

Mitos¢ wychowawcza pelni okreslone funkcje w integralnym rozwoju osoby
ucznia. Sg to funkcje: dynamizujaca, integrujaca, rozpoznawcza, wartosciujgca,
prognostyczna, shuzebna, uczestniczaca, kreatywna (Szymanska, 2016a).

Funkcja dynamizujaca odnosi si¢ do prowadzenia dzialan pedagogicznych
0 odpowiednim dla wychowanka nasileniu, ktore maja na celu rozwdj jego oso-
bowosci przy wykorzystaniu réznych mechanizméw o pozytywnym charakterze
w procesie integracji 1 dezintegracji osobowosci (Dgbrowski, 1975, s. 71-132).
W perspektywie dynamizowania postawy osoby K. Wojtyla okresla mitos¢ jako
jeden z elementéw determinujacych mozliwos¢ osiggniecia szczeScia, ktory
okresla ,wewnatrzosobowym profilem szczesliwosci” (2000, s. 218). W konse-
kwencji dzialania nauczyciela wpisujgce si¢ w realizacje mitosci wychowawczej
motywuja wychowanka do podejmowania trudu wzrastania w godnosci osobo-
wosciowe;j.

Funkcja integrujgca sprowadza si¢ do opracowania odpowiednich wymagan
oraz zadan w indywidualnej strategii edukacyjnej, ktére ze wzgledu na swoj
charakter pozwolg uczniowi na osiggniecie stanu harmonii wewnetrznej — po-
czucia rownowagi i spokoju w srodowisku szkolnym (Kunowski, 2000, s. 184—
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-185). Ponadto sprzyja integracji w relacjach intraspotecznych — z samym so-
ba, gdzie nie majg miejsca dzialania autodestrukcyjne — oraz interspotecz-
nych — w relacjach z innymi oraz ze §wiatem.

Funkcja rozpoznawcza mitosci wychowawczej jest zwigzana z umiejetng dia-
gnozg mozliwosci rozwojowych ucznia (Wysocka, 2003, s. 240-267). Profesjo-
nalne i wyczerpujace okreslenie mocnych i stabszych stron ucznia pozwoli do-
bra¢ metody, formy i srodki pracy.

Kolejna funkcja — warto$ciujaca — odnosi si¢ do podejmowania cigglych
dziatan edukacyjnych majacych na celu ksztaltowanie umiejetnosci wartoscio-
wania u wychowanka, dzigki ktérej bedzie w stanie dokonac stosunkowo obiek-
tywnej oceny réznych postaw (Kunowski, 2000, s. 250).

Funkcja prognostyczna mitosci wychowawczej wyraza si¢ w umiejetnosci
nauczyciela do ukazania — na podstawie diagnozy — mozliwoSci rozwijania po-
tencjalnosci ucznia, jego zdolnoSci oraz wskazania kierunkéw dziatan dhugoter-
minowych. Ponadto istotne staje si¢ ksztaltowanie umiejetnosci radzenia sobie
z niepowodzeniami i trudno$ciami, ktore mogg pojawic sie¢ w tym procesie (Szy-
manska, 2016a, s. 602).

Funkcja stuzebna odnosi si¢ do wartosci dobra — dostrzeganiu go w innych
oraz inspirowaniu ucznia do podejmowania dzialan na rzecz dobra drugiej oso-
by. Funkcja uczestniczgca odnosi si¢ do asystencji pedagogicznej, ktdra jest
wsparciem ucznia bez wyreczania go w obowiazkach (Szymanska, 2016a,
s. 602).

Funkcja kreatywna sprowadza si¢ do koniecznosSci stwarzania mozliwosci
tworczego rozwoju wychowanka (Szymanska, 2016a, s. 603).

Tak okreslana milo§¢ wychowawcza wpisuje si¢ w istote osoby — jak pod-
kresla K. Chatas — w istote tego, kim jest czlowiek, w mitos¢ o charakterze oso-
bowym, mito$¢ drugiej osoby oraz przede wszystkim w istot¢ powolania nauczy-
cielskiego (Chatlas, L.obacz, 2020). J. W. Dawid ujat istot¢ powotania zawodu na-
uczyciela w kategoriach mitosci do dusz, piszac: ,Jest to mito$é, bo czlowiek
wychodzi poza siebie, troszczy si¢, bezinteresownie czyni co$ dla drugiego; jest
to mito$¢ dusz, bo przedmiotem jej jest wewnetrzna duchowa tres¢ czltowieka,
jego dobro moralne, jego o$wiecenie i udoskonalenie jako istoty duchowej”
(2002, s. 40). Mitos¢ jest tg wartoscig, ktora, urzeczywistniana w toku prowadze-
nia dzialan realizujgcych proces wychowawczo-dydaktyczny, nadaje im kieru-
nek, wyznacza cele oraz charakter postepowania. Niejako wzywa wychowawce
do okazywania uczniom przyjazni, troski, serdecznoSci w najdrobniejszych na-
wet interakcjach. To wlasnie milo§¢ — urzeczywistnianie jej w przestrzeni
szkolnej — ksztaltuje obraz i tre$¢ Srodowiska wychowawczego. Ponadto staje
sie wartoscia, ktora wraz z godnoscig, dobrem i prawda bedzie warunkowata do-
bér odpowiednich metod, form i Srodkdéw pracy z uczniem — efektywnych
w perspektywie jego indywidualnej sytuacji.
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M. F. Szymanska okreslila nastepujace wskazniki mitosci wychowawczej:

— wysoki poziom odpowiedzialnosci [...] wychowawcy w podejmowanej dzialalnosci pedago-
gicznej (edukacyjnej) w pracy z wychowankiem za siebie (wlasny rozwdj osobowy i zawodowy)
oraz wychowanka (rozwdj integralny), tzn. rozwdj sfery fizycznej, psychicznej, spotecznej, kul-
turowej, duchowej (§wiatopogladowej);

— wysoki poziom optymizmu pedagogicznego wychowawcy, wynikajacy z postawy wiary, na-
dziei i milosci, wobec osiggniecia i realizacji celow edukacyjnych [...];

— wysoki stopien troski wychowawcy o wychowanka [...];

— wysoki poziom asystencji wychowawcy w podejmowanych zadaniach rozwojowych [...];
— wysoki poziom budowania przez wychowawce zyczliwej, rodzinnej atmosfery wychowaw-
czej, budzacej wzajemne zaufanie, szczero$¢ i otwartosé [...];

— wysoki poziom wspoétpracy wychowawcy z innymi podmiotami edukacyjnymi (Szymanska,
2016a, s. 600-601);

— koniecznos¢ przestrzegania zasad réwnosci, karnosci i postuszenistwa wobec regulaminu re-
gulujacego si¢ na tréjmianie warto$ci: rozumu, wiary i mito$ci;

— efektywna wspoélpraca wszystkich podmiotéw wykonawczych (szkota, wychowanek, rodzi-
na) (Szymanska 2016b, s. 85).

K. Chatas, analizujgc istote miloSci oraz milosci wychowawczej w perspekty-
przymiotéw osoby, uzupelnita jej charakterystyke o nastepujace czynniki:

— postrzeganie wychowanka i siebie jako osoby posiadajacej okreslone przymioty: godnosé,
rozumno$¢ — madrosé, wolnosé, odpowiedzialnosé, zdolnosé do mitosci i transcendencji [...];
— wykazywanie troski o integralny rozwdj wychowankow;

— stawianie wysokich wymagan w zakresie nauczanych przedmiotéw oraz zasad spoteczno-
moralnych przy jednoczesnym dawaniu §wiadectwa wlasng osobg i wykazywaniu przy tym tro-
ski, dobroci i sprawiedliwosci;

— towarzyszenie wychowankom w réznych sytuacjach i formach aktywnosci, ktorych sa ini-
cjatorami, bedace wyrazem mitosci wobec nich [...];

— budowanie autentycznego autorytetu wychowawcy starajacego si¢ by¢é wzorem godnym na-
§ladowania (Chatas, L.obacz, 2020, s. 255).

Powyzsze elementy wyznaczajg obszary, w ktérych nauczyciel, chcac reali-

zowac idee mitosci wychowawczej w swojej pracy zawodowej z uczniem cudzo-
ziemskim doznajacym traumy, stoi przed okreslonymi zadaniami.

Egzemplifikacja idei milo$ci wychowawczej

Mitos¢ wychowawcza ma ogromne znaczenie w procesie wychowawczo-dydak-
tycznym w ogoéle oraz jako czynnik zmniejszajacy traume dziecka cudzoziem-
skiego. Nauczyciel, ktory staje przed zadaniem zorganizowania pracy w klasie
szkolnej, musi podja¢ trudne wyzwanie, ktére bedzie wymaga¢ od niego duze-
go nakladu pracy na réznych plaszczyznach. W tabeli 1 znajdujg sie przykta-

dy

opisujgce zadania dla nauczyciela, ktore urzeczywistniaja ide¢ milosci wy-
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chowawczej w perspektywie pracy z dzieckiem cudzoziemskim doznajacym
traumy.

Podsumowanie

Mitos¢ wychowawcza stawia wyzwania wszystkim podmiotom szkoty w sytuacji
pojawienia si¢ w klasie dziecka cudzoziemskiego z do§wiadczeniem traumy wo-
jennej. Domaga sie realizacji we wszystkich plaszczyznach funkcjonowania
ucznia w szkole. Stanowi ona postawe, kierujaca postepowaniem wychowawcow
wobec wychowankéw. W perspektywie wspomagania wychowanka w jego inte-
gralnym rozwoju, bedacym nadrzednym celem edukacji, mito§¢ wychowawcza
pelni funkcje: dynamizujacg, integrujaca, rozpoznawcza, wartosciujacg, progno-
styczna, uaktywniajaca, stuzebng oraz kreatywng. W konsekwencji podstawowe
zadania stojace przed nauczycielem sa zorientowane wokél: utrzymania wyso-
kiego poziomu odpowiedzialno$ci zar6wno za siebie, jak i za wychowanka
w perspektywie odpowiedzialnoSci za... oraz odpowiedzialnosci przed...; wyso-
kiego poziomu optymizmu pedagogicznego; wysokiego poziomu troski o inte-
gralny rozwdj ucznia; wysokiego poziom asystowania wychowankowi w podej-
mowanych przez niego dziataniach o charakterze rozwojowym; stalej pracy nad
budowaniem zyczliwej i bezpiecznej atmosfery w klasie i szkole; profesjonalnej
wspolpracy z pozostalymi podmiotami edukacji. Mito§¢ wychowawcza nabudo-
wana na poszanowaniu godnosci ucznia: osobowej, osobistej i osobowosciowej
oraz prawdzie i dobru, ktére w nim odczytujemy, powinna zabarwia¢ kazde po-
dejmowane przez nauczyciela dziatanie.
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