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Abstract: The methods of application of a pair work in an early school education —
research report

In the second part of this paper, I will examine the domain of pupils’ pair work, with the special focus
on my personal research. I mainly analyzed and proved the possibility of applying a pair work in school
practice, taking into account the opinions of early school education teachers — the most competent
authorities in this domain. To underline the phenomenon of “three perspectives of subjectivity in an
early school education,” I also decided to familiarize myself with the opinions of parents, as well as
students’ representatives engaged in this kind of activity. The paper has been created based on the ex-
cerpts of my BA thesis entitled The Methods of Application of a Pair Work in Early School Education
which was written in 2016 under the supervision of dr Jovita Vaskevi¢-Bus.
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1. Wstep

W niniejszym artykule za przedmiot rozwazan obralam zagadnienie uczniow-
skiej pracy w parach — ze szczegdlnym uwzglednieniem wynikéw badan wias-
nych. Skupilam sie¢ w nim przede wszystkim na ukazaniu mozliwosci zastosowa-
nia tegoz rozwigzania organizacyjnego w praktyce szkolnej, biorgc pod uwage
opini¢ jednostek najbardziej kompetentnych w tej sferze — nauczycieli eduka-
¢ji wezesnoszkolnej. Cheae podkreslic role zjawiska ,tréjpodmiotowosci w edu-
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kacji”, zdecydowalam si¢ rowniez na poznanie stanowisk rodzicow dzieci
uczeszezajacych do klas I-II1, a takze przedstawicieli spolecznosci uczniowskiej
angazowanych w ten rodzaj wspotpracy.

Artykul zostat zredagowany na podstawie fragmentéw mojej pracy licen-
cjackiej, zatytutowanej Mozliwosci zastosowania pracy w parach w edukacji wcze-
snoszkolnej, ktora powstata w 2016 r. pod kierunkiem dr Jovity Vaskevi¢-Bus.

2. Metodologiczne podstawy badan wlasnych

Heliodor Muszynski cel okresla jako ,zlozony wynik dazen, okreslone stany
rzeczy, ktorych osiggniecie uwazane jest za pozadane” (1970, s. 46). Kierujac sie
przytoczong definicja, za cel rozwazan obralam mozliwosci zastosowania pracy
w parach w edukacji wczesnoszkolnej, biorac pod uwage stanowiska prezento-
wane z punktéw widzenia trzech waznych podmiotéw: nauczycieli, rodzicéw
oraz samych uczniéw.

Jak podkresla Mieczystaw Fobocki, wszelka aktywno$¢ badawcza wymaga
pewnego sprecyzowania, a stuzy¢ temu majg sformutowane problemy badawcze,
ktore sa ,podstawowym warunkiem podejmowania wszelkich badan nauko-
wych” (1984, s. 55). Bioragc pod uwage przedstawione stanowisko, problem
glowny podjetej przeze mnie dziatalnosci badawczej ujetam w formie pytania:
Jakie sa mozliwosci zastosowania pracy w parach w edukacji wczesnoszkolnej?
Odnoszac si¢ do niniejszej kwestii, sformutowatam cztery problemy szczegélo-
we. Wyrazaja si¢ one w pytaniach:

1. W jakim zakresie prace w parach wykorzystuja nauczyciele edukacji
wczesnoszkolnej?

2. Czy istnieje zalezno$¢ miedzy najbardziej pozadanymi efektami wdraza-
nia pracy w parach do praktyki szkolnej a klasa, w ktorej nauczyciel prowadzi
zajecia?

3. Jakie zalety uczniowskiej pracy w parach dostrzegaja rodzice?

4. Jaki stosunek do pracy w parach majg uczniowie klas I-III?

W toku prowadzonej dziatalnosci badawczej wykorzystatam metode sonda-
zu diagnostycznego, ktéra umozliwita mi stworzenie dwoch kwestionariuszy
ankiety — jednego, adresowanego do aktywnych nauczycieli edukacji wcze-
snoszkolnej, i drugiego, skierowanego do rodzicéw uczniéw klas I-III. Podczas
badan podjelam takze préobe zastosowania testu dla dzieci zawierajgcego tresci
ilustrowane o charakterze obrazkowym. W przypadku uczniéw starszych
(uczeszczajacych do klasy II i III) zdecydowalam sie na przeprowadzenie testu
niedokoficzonych zdan o charakterze werbalnym, wzbogaconego elementami
ilustrowanymi. Badania skierowane do wczesniej charakteryzowanych grup re-
spondentéw realizowane byly w wojewodztwie matopolskim — na terenie gmi-
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Tabela 1. Liczba uczniéw z poszczegdlnych klas biorgcych udziat w badaniu

Szkota wiejska Szkota miejska
Klasa I Klasa II Klasa III Klasa I Klasa II Klasa III
20 20 18 20 20 18

Tabela 2. Liczba nauczycieli poszczegdlnych klas bioracych udziat w badaniu

Klasa I Klasa II Klasa III

10 10 10

ny Uscie Gorlickie oraz w Krakowie. L.acznie w badaniu wzieto udziat 116 dzie-
ci uczeszczajacych do klas I-III. Badana populacja uczniéw obejmowata sze$¢é
oddziatéw: dwie klasy pierwsze, dwie klasy drugie oraz dwie klasy trzecie. Na
terenie szkoly podstawowej w Usciu Gorlickim badaniu poddalam dzieci
uczeszczajace do klasy I (20 uczniéw), klasy II (20 ucznidw) oraz klasy III
(18 uczniéw). Podczas odbywanej praktyki pedagogicznej ciagtej miatam okazje
przeprowadzi¢ analogiczne badania wsrdd uczniow edukacji wczesnoszkolnej
uczeszczajacych do Szkoly Podstawowej nr 151 w Krakowie. W badanie zaan-
gazowalam uczniéw Kklasy I (20 osob), klasy II (20 oséb) oraz klasy III
(18 osob).

W wymienionych placéwkach przeprowadzilam takze badania ankietowe
skierowane do aktywnych nauczycieli edukacji wczesnoszkolnej (30 jedno-
stek).

Zdecydowalam sie réwniez poznaé¢ opini¢ 30 rodzicow, ktérych dzieci
uczeszczaja do klas I-III. Tak wigec w badaniu ankietowym wzigto udzial po
10 rodzicéw z kazdej klasy.

3. Prezentacja wynikow badan wiasnych

3.1. Zakres, w jakim uczniowska prace w parach
wykorzystuja nauczyciele edukacji wczesnoszkolnej

Wstepnym etapem nakres§lajacym zakres, w ktéorym nauczyciele edukacji wczes-
noszkolnej wykorzystuja uczniowska prace w parach, bylo ustalenie, czy pod-
mioty te stosujg to rozwigzanie organizacyjne podczas zajeé. Ankietowani
nauczyciele w przewazajacej wickszosci udzielanych odpowiedzi (okoto 97%)
deklarowali, iz stosuja technike pracy w parach podczas zaje¢ dydaktyczno-wy-
chowawczych. Sposréd grupy badanych, ktérzy odpowiedzieli twierdzaco na za-
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Tabela 3. Zakres i intencjonalno§¢ wykorzystania uczniowskiej pracy w parach przez nauczycieli

Postawa badanych nauczycieli Liczba odpowiedzi
badanych

Tak, stosuje technike pracy w parach w sposéb swiadomy 28

Tak, stosuje technike pracy w parach, ale jest to czesto dzialanie 1
przypadkowe

Nie, nie stosuje techniki pracy w parach, poniewaz czgsto o niej 1
zapominam

Nie, nie stosuj¢ techniki pracy w parach i jest to §wiadomy wybor 0

Inne 0

dane pytanie, okolo 93% uznalo, iz jest to dzialanie §wiadome, podporzadkowa-
ne okreslonemu celowi. Zaledwie 3% nauczycieli stwierdzilo, iz nie stosuje
omawianej techniki, poniewaz czesto o niej zapomina. Warto réwniez podkre-
sli¢, ze zaden z badanych wychowawcéw nie zadeklarowal unikania uczniow-
skiej pracy w parach w sposob swiadomy.

Kolejne pytanie skierowane do nauczycieli klas I-III takze miato charakter
wprowadzajacy. Stuzylo bowiem zdiagnozowaniu, jak czesto respondenci wyko-
rzystuja prace w parach podczas zajec. Jak obrazuje tabela, potowa ankietowa-
nych nauczycieli odpowiedziata, ze praca w parach jest obecna w organizowa-
nym przez nich procesie dydaktycznym raz w tygodniu. Okoto 37% respondentéw
zadeklarowato, iz jest to technika, ktdora stosuja nawet kilka razy w tygodniu.
Nalezy zauwazy¢, ze tylko 10% ankietowanych przyznato si¢ do bardzo rzadkie-
go stosowania tego rozwigzania organizacyjnego, zas zaledwie 3% respondentow
odpowiedziato, ze praktycznie wcale nie decyduje si¢ na wdrazanie omawianej
techniki.

Nastepne pytanie skierowane do respondentéw miato na celu uzyskanie
szczegbtowej opinii dotyczacej pracy w parach. Ankietowani nauczyciele w oko-

Tabela 4. Czestotliwos¢ stosowania uczniowskiej pracy w parach
przez nauczycieli klas I-IIT

Czestotliwos¢ stosowania pracy w parach | Liczba odpowiedzi
badanych

Czgsto, kilka razy w tygodniu 11

Raz w tygodniu 15

Bardzo rzadko 3

Praktycznie wcale 1

Inne 0
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Tabela 5. Stosunek nauczycieli do wykorzystywania uczniowskiej pracy w parach podczas zajeé

Stosunek nauczycieli wzgledem wykorzystywania pracy w parach Liczba odpowiedzi
badanych
Uwazam, Ze jest elementem, ktdrego nie moze zabraknaé w procesie 28
ksztalcenia. Jest ciekawa dla dziecka i przynosi wiele pozytywnych
efektow
Uwazam, ze praca w parach jest ciekawa dla dziecka, ale nie wnosi nic 2
wartosciowego
Mysle, ze praca w parach jest marnowaniem czasu na zajeciach, dlatego 0
nie powinna by¢ stosowana
Inne 0

o 93% uznali, iz uczniowska praca w parach jest integralng czescig procesu dy-
daktyczno-wychowawczego. Podkreslali oni takze, ze z powodu rozmaitosci
efektow, ktére moga byc¢ osiggane w toku uczniowskiej pracy w parach, nie po-
winno si¢ z niej rezygnowac. Pierwiastek atrakcyjnosci tkwigcy w aktywnosci
podejmowanej wspodlnie z partnerem zostal dostrzezony réwniez przez nauczy-
cieli, ktérzy nie akcentowali warto$ciowych efektow edukacyjnych tego typu
dziatalnos$ci. Bylo to jednak zaledwie 7% badanych oséb. Zaden z responden-
tow nie uznal, iz aktywnos$¢ ta jest marnowaniem czasu na zajeciach.

Biorac pod uwage bilans uzyskanych odpowiedzi, mozna §miato stwierdzic,
iz w Srodowisku nauczycielskim technika pracy w parach cieszy si¢ duzg apro-
bata.

Najbardziej pozgdane przez nauczycieli edukacji wezesnoszkolnej
efekty wdrazania pracy w parach do prakiyki szkolnej

Kolejny obszar, ktory zdecydowalam sie zglebi¢ w toku prowadzonych badan,
dotyczyt najbardziej pozadanych efektéw zwiazanych ze stosowaniem techniki
pracy w parach podczas codziennych zajec. Nastepne pytanie umieszczone
w przygotowanym kwestionariuszu ankiety miato pokazad, czy nauczyciele edu-
kacji wczesnoszkolnej dostrzegaja jakies korzySci zwigzane z wdrazaniem tej
techniki. Badani nauczyciele w wigkszosci odpowiedzi (okolo 64%) zaznaczali,
iz wlaczanie pracy w parach do praktyki szkolnej sprzyja osiaganiu wielorakich
korzysci. Posrod respondentéw znalezli sie¢ rowniez tacy, ktorzy stwierdzily, ze
pozytywne efekty wynikajace z dziatalnosci uczniéw w diadach sa w Srednim
stopniu widoczne (33%). Tylko 3% ankietowanych nauczycieli uznalo, ze jest
mato zauwazalnych korzysci zwigzanych ze stosowaniem omawianej techniki.
W przypadku odpowiedzi a, b lub c respondenci zostali poproszeni o napisanie
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jednej korzyS$ci zwigzanej ze stosowaniem na zajeciach uczniowskiej pracy w pa-
rach. Badane osoby, redagujac krotkg wypowiedz, wskazywaly rézne pozytywne
aspekty stosowania opisywanej techniki. Wiekszos¢ tresci skupiala si¢ wokoélt
szans na rozwoj spoleczny, a takze wielu mozliwosci edukacyjnych zwiazanych
z poglebianiem wiedzy wraz z partnerem. Byly to wypowiedzi typu: ,Uczy
wspotdziatania”; ,,Uczy umiejetnosci wspotpracy, opracowywania wspdlnej kon-
cepcji dziatania, wzajemnego uzupelniania wiedzy, tolerancji”; ,, Tworzy warun-
ki do nauki”; ,,Rozwija umiejetnoS¢ pracy zespotowej”; ,Integruje grupe”;
»Wplywa na rozwdj spoteczny uczniéw i zdolno$¢ wspdlpracy z innymi”;
»Wplywa na rozwoj pomystowosci 1 kreatywnosci, a takze radzenie sobie z sy-
tuacjami problemowymi”; ,,Wplywa na tworzenie si¢ wiezi miedzy dziecmi”;
»Uczy respektowania ustalonych regul”; ,,Ksztaltuje umiejetnosci komunika-
cyjne 1 szukanie kompromiséw w dziataniu”; ,,Wplywa na zaangazowanie
uczniéw w zajecia oraz ich mobilizacje do dziatania”; ,,Rozwija postawe szacun-
ku wobec drugiego czlowieka”; ,,Wplywa na szybko$¢ wykonywania zadan, cze-
sto przyczynia si¢ do niwelowania bledow”.

W kwestionariuszu ankiety umie$citam takze pytanie pozwalajace na wyrdz-
nienie grup efektéw, do osiggania ktérych respondenci najczesciej wykorzystu-
je prace w parach. Dzieki temu, iz ankietowane osoby przy proponowanych
odpowiedziach zaznaczaty liczby 1-5, mogtam stworzy¢ pewna hierarchie wy-
bieranych wariantéw. Jak ilustruje sporzadzona tabela nr 7, badani nauczyciele
za priorytetowe zadanie zwigzane ze stosowaniem uczniowskiej pracy w parach
uznali ksztaltowanie umiejetnos$ci wspotpracy z innymi. Druga w hierarchii od-
powiedZ najczesciej wybierana przez respondentow podkre$lala dydaktyczng
warto$¢ opisywanej techniki (brata pod uwage mozliwo$¢ wystapienia uczenia
sie interakcji miedzy partnerami). Badani nauczyciele podkreslali takze, iz od-
powiednio zorganizowana praca w parach moze sprzyjaé realizacji okreslonych
tresci przedmiotowych. To wlasnie ta odpowiedz byla najczesciej oznaczana cy-
frg trzy. Czwarte miejsce w tworzonej przez jednostki hierarchii najczeSciej zaj-
mowata odpowiedZ akcentujgca mozliwosci zmagania si¢ z sytuacjami proble-
mowymi oraz lamigléwkami. Badane osoby najmniejsze znaczenie nadawaly
stymulowaniu osobistego rozwoju jednostki podczas interakcji z partnerem.

Tabela 6. Korzys$ci wynikajace z wdrazania uczniowskiej pracy w parach

Korzysci wynikajace z wdrazania uczniowskiej Liczba odpowiedzi
pracy w parach badanych
Korzysci zauwazalne sa w §rednim stopniu 19

Jest mato zauwazalnych korzysci 10

Nie da si¢ wymienié zadnych korzysci 1
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Tabela 7. Efekty ksztalcenia, do ktérych osiggania nauczyciele edukacji wczesnoszkolnej
najczesciej wykorzystujg uczniowska prace w parach

Efekty ksztalcenia

Ksztaltowanie umiejetnosci wspélpracy (negocjowania,
dyskutowania, kierowania pracg innych)

Umozliwianie uczenia si¢ od siebie nawzajem
(ocenianie wlasnych mozliwosci, swojego tempa
pracy)

Stymulowanie samodzielnego rozwoju (pomystowosci,
wzmacniania poczucia wlasnej wartosci)

Umozliwianie uczniom zmagania si¢ z sytuacjami
problemowymi, famigléwkami

Realizowanie okreslonych tresci przedmiotowych
(dotyczacych zycia spotecznego, przyrodniczego,
itp.)

Sposoby wykorzystania uczniowskiej pracy w parze preferowane
przez nauczycieli edukacyi wezesnoszkolnes

Niniejsza czg$¢ artykutu poswiecitam analizie opinii nauczycieli dotyczacej spo-
sobow wykorzystania uczniowskiej pracy w parach. Zredagowane przeze mnie
dyspozycje mialy za zadanie wyr6znié plaszczyzny wykorzystania omawianej
techniki. Kolejne postawione w kwestionariuszu ankiety pytanie pozwolito
sprecyzowac, do realizacji jakich typow zadan nauczyciele klas I-III wykorzy-
stujg uczniowska prace w parach. Respondenci zaznaczali dwie najbardziej
zgodne z ich preferencjami odpowiedzi. Jak obrazuje tabela nr 8, nauczyciele
najchetniej wybierali odpowiedZ podkreslajaca fakt, iz najczestszym rodzajem
dzieciecej aktywnosci, podczas ktérego wykorzystuja prace w parach, sg gry oraz
zabawy dydaktyczne (40%). Drugim w kolejnosci najczesciej zaznaczanym wa-
riantem byla odpowiedZ, w ktérej respondenci zadeklarowali, iz uczniowska
praca w parze czgsto pomaga im podczas przeprowadzania réznorodnych eks-
perymentéw i do§wiadczen. Najmniejszg popularnoscia cieszyla sie odpowiedz
dotyczgca réznorodnych zadan redakcyjnych, ktére moga by¢ realizowane pod-
czas wspolpracy z partnerem.

Po ustaleniu najczesciej stosowanych przez respondentéw sposobéw wyko-
rzystania uczniowskiej pracy w parach zdecydowalam si¢ na bardziej szczego-
lowe zbadanie omawianego zagadnienia (odwolujac si¢ do zadan realizowanych
w kontek$cie poszczegélnych rodzajow edukacji). Nauczyciele zaznaczali po
dwa najtrafniejsze warianty odpowiedzi (por. Pawlak, 2009, s. 59). Ankietowa-
ni najczesciej deklarowali, iz decydujac si¢ na zastosowanie uczniowskiej pracy
w parach, chetnie wykorzystuja ja do realizacji zadan plastyczno-technicznych
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Tabela 8. Aktywnosci, do ktérych realizacji nauczyciele najcze$ciej wykorzystujg prace w parach

Rodzaj aktywnosci Liczba odpowiedzi
badanych
Do gier oraz zabaw dydaktycznych 24
Do rozwiazywania zadan problemowych, np. matematycznych 9
Do eksperymentow i do§wiadczen 15
Do zadan konstrukcyjnych 8
Do zadan redakcyjnych 4
Inne 0

(40%). Duze znaczenie w przypadku wdrazania omawianej techniki przyznali
oni réwniez zadaniom przyrodniczo-geograficznym (30%). Aktywnos¢ w dzia-
laniach matematycznych uzyskata 17%. Najmniejszg popularnoscig cieszyly si¢
¢wiczenia z kregu polonistycznego (okoto 13%).

Celem kolejnego pytania bylo ukazanie najbardziej preferowanych przez na-
uczycieli skladéow par uczniowskich. Na podstawie zestawienia mozna stwier-
dzi¢, iz badani za najatrakcyjniejszy rodzaj sktadéw par uznali kombinacje
zmienne (83%). Tylko 17% respondentéw wyrazilo akceptacje wobec organizo-
wania pracy w diadach opartej na stalym skladzie par.

W kolejnym pytaniu badani nauczyciele deklarowali, ktére z kryteriow do-
boru uczniéw w pary najczesciej wykorzystuja w praktyce szkolnej. Sposrod
umieszczonych w kwestionariuszu wariantow dwa typy odpowiedzi cieszyly si¢
najwickszg popularnoscig. Duza przewage osiagnelo kryterium podkreslajgce
zréznicowany poziom rozwoju intelektualnego partneréw wchodzacych w inter-
akcje (35%), eksponujace atrakcyjnos¢ par o charakterze heterogenicznym
(umozliwiajgcym wzajemne uczenie si¢ partner6w). Druga w hierarchii najchet-
niej wybierang odpowiedzig byla ta skupiajaca si¢ na niwelowaniu trudnosci or-

Tabela 9. Rodzaje zadan, do ktérych realizacji nauczyciele
najczesciej wykorzystujg pracg w parach

Rodzaje zadah przedmiotowych Liczba odpowiedzi
badanych

Polonistyczne 8

Matematyczne 10

Plastyczno-techniczne 24

Przyrodniczo-geograficzne 18

Inne 0
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B Zmienne sklady
uczniowskie (25)

m Stale sklady
uczniowskie (5)

Wykres 1. Rodzaje sktadéw par preferowane przez nauczycieli

ganizacyjnych zwigzanych z aranzowaniem uczniowskiej pracy w parach. Na-
uczyciele w wielu przypadkach deklarowali, iz kryterium doboru poszczegdl-
nych zespoléw stanowi dla nich miejsce siedzenia uczniéw (okoto 27%).

Informacje uzyskane dzieki analizie odpowiedzi ankietowanych bez watpie-
nia potwierdzaja, iz nauczyciele edukacji wczesnoszkolnej wykorzystuja
uczniowska prace w parach w szerokim zakresie. Swiadczy o tym ich pozytyw-
ny stosunek do omawianej techniki, a takze wdrazanie jej do realizacji tresci
poszczegblnych edukacji. Jednostki organizujace proces dydaktyczny starajg si¢
takze w sposdb refleksyjny podchodzi¢ do kompletowania sktadéw dzieciecych
par. Wszystkie te czynniki tworzg podstawe do uzyskiwania réznorodnych efek-
tow ksztalcenia.

25 u Dobdr losowy
20 B Wyrdéwnany poziom
intelektualny
B Zroknicowany poziom
15 intelektualny _ .
B Sympatie uczniowskie
10 ® Ple¢ ucznidw
= Miejsce siedzenia
5
= Kolumna 1
“ .

Wykres 2.
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3.2. Zaleznos$¢ migdzy najbardziej pozadanymi efektami
wdrazania pracy w parach do praktyki szkolnej a klasa,
w ktorej nauczyciel prowadzi zajecia

Moja aktywnos¢ badawcza skupila si¢ takze na ustaleniu, czy klasa, w ktérej na-
uczyciel prowadzi zajecia, ma wplyw na to, jakie efekty zwiazane z wdrazaniem
techniki pracy w parach stajg si¢ dla niego najbardziej pozgdane. Powtérne
przeanalizowanie pytania nr 5 pozwolilo na dostrzezenie pewnych wytaniajg-
cych sie miedzy zmiennymi relacji. Przedstawiony wykres ilustruje, ze nauczy-
ciele prowadzacy zajecia w klasie pierwszej najczesciej decydowali sie na wybor
odpowiedzi ,a” (90%). Podkreslali w ten sposob szanse¢ na ksztaltowanie umie-
jetnosci wspolpracy, ktore stwarza stosowanie techniki pracy w parach. W przy-
padku nauczycieli klasy drugiej preferencje dotyczace najbardziej atrakcyjnych
rezultatow wdrazania uczniowskiej pracy w diadach ulegly zmianie. Mimo iz
ksztaltowanie umiejetnosci wspélpracy nadal odgrywalo duza role (50%), réw-
nie wazna stala sie kategoria efektow dotyczgca uczenia sie od siebie (50%).
Preferencje nauczycieli klasy trzeciej catkowicie odbiegaly natomiast od pre-
zentowanych przez pedagogéw prowadzgcych zajecia w klasach mtodszych.
Ksztaltowanie umiejetnosci spotecznych (20%) ustapito bowiem miejsca innym
pozadanym efektom. Na plan pierwszy wysuwalo si¢ dazenie do realizowania
okreslonych tre$ci przedmiotowych. Réznica ta moze byé spowodowana tym, iz
uczniowie klasy trzeciej sg juz bardziej §wiadomymi uczestnikami relacji z in-
nymi osobami. Znaja jej podstawowe mechanizmy i rzadzace nig zasady. Maja
wyksztalcone pewne nawyki i reakcje, dzieki ktérym nauczyciele ich wspélna
dzialalnos¢ moga nakierowac na realizacj¢ celow niezwiazanych z rozwojem
spolecznym, a dotyczacych innych dziedzin funkcjonowania cztowieka.
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Wykres 3. Zaleznos¢ miedzy klasa, w ktérej nauczyciel prowadzi zajecia, a najbardziej pozadanymi
efektami wdrazania pracy w parach
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3.3. Zalety uczniowskiej pracy w parach dostrzegane
przez rodzicow

Jedno z pytan umieszczone w kwestionariuszu ankiety dotyczyto osobistego sto-
sunku rodzicéw do wdrazania uczniowskiej pracy w parach do praktyki szkol-
nej. Rodzice, wybierajac jedng z proponowanych odpowiedzi, mogli wyrazic
wlasng opinie o tym, czy praca w diadach stanowi warto$ciowy element proce-
su ksztalcenia, czy raczej powinno si¢ z niej zrezygnowac. Ankietowani rodzi-
ce w zdecydowanej wickszosci (80%) opowiedzieli sie¢ za stosowaniem techniki
pracy w parach podczas zajeé. Potraktowali ja takze jako nieodlaczny element
procesu ksztalcenia, bedacy rozwiazaniem organizacyjnym atrakcyjnym dla
dzieci. Respondenci podkreslili, ze stosowanie opisywanej techniki przynosi
wiele pozytywnych efektow (zwracajgc szczegélng uwage na walory zwigzane
z plaszczyzna edukacyjng). Tylko 13% badanych rodzicéow stwierdzito, iz tego
typu aktywno$¢ nie oferuje nic procz ciekawego sposobu aranzowania dziatal-
nosci uczniéw. Najmniejszg przychylno$¢ ankietowanych uzyskala odpowiedz
trzecia. Wybrato jg tylko 7% badanych jednostek, ktére wyrazily negatywny sto-
sunek wobec wykorzystywania na lekcjach uczniowskiej pracy w parach.

Zestawienie odpowiedzi jasno pokazuje, iz rodzice s3 Swiadomymi uczestni-
kami procesu dydaktycznego swoich dzieci. Nie bez znaczenia dla nich pozo-
stajag wiec warunki, w ktorych jest on realizowany.

3.4. Stosunek do pracy w parach prezentowany przez uczniow
klas I-III

W celu poznania opinii uczniéw klas I-III uznatam za stosowne wykorzysta-
nie dwoch rodzajow testow (w klasach pierwszych testu obrazkowego, nato-
miast w klasach drugiej i trzeciej testu obrazkowo-werbalnego). Celem pytania

Tabela 10. Stosunek rodzicéw wobec wykorzystywania uczniowskiej pracy w parze podczas zajeé

Stosunek rodzicow Liczba odpowiedzi
badanych
Uwazam, Ze jest elementem, ktdrego nie moze zabrakna¢ podczas zajeé. 24

Jest ciekawa dla dziecka i przynosi wiele pozytywnych efektow

Uwazam, Ze praca w parach jest ciekawa dla dziecka, ale nie wnosi nic 4
warto§ciowego
Mysle, ze praca w parach jest marnowaniem czasu na zajeciach, dlatego 2

nie powinna by¢ stosowana

Inne 0
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pierwszego, bedacego czescig obydwu przygotowanych dla uczniéw testow, byto
ukazanie, w jakim stopniu praca w parach jest lubiana przez uczniéw edukacji
wczesnoszkolnej. Przewazajaca wiekszo$é, bo az 96% badanych uczniéw, zdecy-
dowatlo, iz lubi aktywnoSci angazujace prace z partnerem. Tylko 4% odpowia-
dajacych wyrazilo swdj negatywny stosunek do tego rodzaju dziatalnosci.

Preferencje dotyczqce 0sob, z ktorymi dziect najchetniej podejmujq wspotprace
w parach

Pytanie drugie miatlo pokazaé, z kim uczniowie edukacji wczesnoszkolnej naj-
bardziej lubig pracowa¢ w parach. Dzieci uczeszczajace do klasy pierwszej za-
znaczaly odpowiedni obrazek w tescie. W przypadku uczniéw klas drugiej
1 trzeciej pytanie to zostalo wzbogacone o dwie dodatkowe czesci. Kazda z nich
wymagata zaznaczenia jednej odpowiedzi, ktéra najbardziej odpowiadala indy-
widualnym preferencjom. Ponad potowa badanych stwierdzita (53%), ze woli
wykonywaé okreslong prace z kolega z tawki, za§ 39% respondentéw opowie-
dziato si¢ za pracag z jednym z rodzicéw. W ogdélnym bilansie na prace w dia-
dzie zdecydowato sie okolo 92% badanych uczniow. Zaledwie 8% odpowiadaja-
cych na zadane pytanie zadeklarowalo, iz najbardziej lubi pracowaé w pojedyn-
ke. Opierajac si¢ na uzyskanych danych procentowych, warty zaznaczenia jest
fakt, iz na wczesnym etapie ksztalcenia nie bez znaczenia jest wybor partnera
interakgji.

Stabe 1 mocne strony pracy w parach wskazywane przez uczniow
klas drugiej 1 trzeciej

Pytanie drugie adresowane do uczniéw klas drugiej i trzeciej zostalo wzbogaco-
ne o dwie dodatkowe cze$ci. Zabieg ten zostal zastosowany celowo. Zatozylam
bowiem, iz dzieci uczeszczajgce do tychze klas ze wzgledu na dluzszy czas prze-
bywania w murach szkoly maja wigksze doSwiadczenie zwiazane ze wspolpraca
w parach. Dodatkowo sformutowane pytania dotyczyly tego, co najczesciej skta-

4%

® Lubig (111)
= Nie lubie (5)

Wykres 4. Postawa uczniow wobec stosowania pracy w parach podczas zajeé
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®m Z kolega z lawki (62)
7. mamg lub tatg (45)
= Sam (9)

Wykres 5. Preferencje uczniow dotyczace doboru w pary

nia badanych do podejmowania aktywnosci w parach, oraz czynnikéw, ktore
najbardziej zniechecaja ich do wchodzenia w interakcje z partnerem.

2b. Kiedy w szkole robi¢ co$ z inng osoba, to:
jest mi razniej.

zadania wydajg si¢ tatwiejsze.

wszystko jest ciekawsze.

Jak obrazuje wykres nr 6, zdania dotyczace badanej kwestii byly podzielo-
ne. Stwarza to podstawy do wnioskowania, iz uczniowie dostrzegajg wiele po-
zytywnych aspektow zwiagzanych z praca w parach. Niewielkg przewage w sto-
sunku do pozostalych udzielanych odpowiedzi zyskata ta podkreslajaca fakt, iz
technika pracy w parach wplywa na dobre samopoczucie partneréw interakcji
(38%). Badani uczniowie w wielu przypadkach wskazywali réwniez na zmniej-
szanie si¢ stopnia trudnosci zadan, ktore rozwiagzywane sa w parach (32%). Nie-
wiele mniejsza popularnoscia cieszyla sie odpowiedZ eksponujgca wzrost stop-
nia atrakcyjnosci ¢wiczen wykonywanych w diadzie (30%).

Kolejna czesé pytania drugiego miala za zadanie wskazaé aspekty zwiazane
z pracg w parze, ktére stanowia dla badanych najbardziej negatywny czynnik.

u Z kolega z lawki (62)
7. mamg lub tatg (45)
= Sam (9)

Wykres 6. Pozytywne aspekty pracy w parach wskazywane przez uczniéw
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® To, ze nie moge si¢ skupié (43)
u To, ze nie mozemy si¢ porozumieé (17)

# To, ze nie moge czegos zrobi¢ sam (16)

Wykres 7. Negatywne aspekty pracy w parach wskazywane przez uczniow

2c. Kiedy robie co$ z inna osoba najczesciej przeszkadza mi:
to, Ze nie moge si¢ skupic.

to, Ze nie mozemy si¢ porozumied.

to, ze nie moge zrobi¢ czego$ sam.

Uzyskane dane stanowig solidng podstawe, aby twierdzié, iz najbardziej ne-
gatywnym aspektem zwigzanym z pracg w parach wskazywanym przez uczniow
klas drugich i trzecich jest to, ze dziatlanie w parze czesto uniemozliwia skupie-
nie si¢ na okreslonej czynnosci. Ich wspdlna aktywnos$¢ niejednokrotnie odbie-
ga od wczesSniej powzietego celu i zamiast przybliza¢ do jego realizacji, czgsto
catkowicie dekoncentruje zaangazowane we wspolprace jednostki. W przypad-
ku pozostalych wariantéw odpowiedzi czesto$¢ ich wyboru przez uczniéw byla
niemal taka sama i wynosita 21 1 22%.

Uczucia, jakie najczesciej towarzyszq ucsniom klas I-I111
podczas aktywnosct w parach

Kolejne pytanie w przygotowanych testach skupialo si¢ przede wszystkim na
pokazaniu uczu¢ towarzyszacych podczas wykonywania okre§lonych czynnosci
wspolnie z kolegg. Uczniowie klas pierwszych wybierali najbardziej adekwatna
odpowiedz sposrod przedstawionych obrazkéw. W przypadku jednostek uczesz-
czajacych do Kklas drugich i trzecich tre$¢ umieszczonego w tekscie polecenia
wymagata zredagowania krotkiej wypowiedzi na dany temat.

Tres¢ polecenia dla uczniéw klas drugich i trzecich:

Jak si¢ czujesz, kiedy robisz co§ wspélnie z kolegg?

Wiekszos¢ odpowiedzi udzielonych przez uczniéw wyrazala pozytywne
uczucia zwigzane z aktywnos$cig w parach. Podczas odczytywania poszczegol-
nych wypowiedzi zauwazylam jednak pewna prawidtowosC. Tresci przedstawio-
ne przez poszczegolne dzieci skupialy sie wokot trzech charakterystycznych ka-
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Tabela 11. Rodzaje uczuc¢ towarzyszace uczniom podczas pracy w parach

Rodzaje uczué towarzyszace uczniom Liczba odpowiedzi
Odczucia pozytywne wzmagane przez prac¢ w parach 47
Odczucia podkreslajagce aspekt zwiazany z wiarg we wilasne sily 62
Odczucia negatywne zwigzane z pracg z partnerem 7

tegorii. Pierwsza z nich dotyczyla pozytywnych odczué, ktére wzbudza w nich
praca w parach. W tym przypadku uczniowie, wypowiadajac si¢ na temat 0so-
bistych doznan, podkreslali przede wszystkim doswiadczenia przyjemne i po-
zadane. W tej grupie najczeSciej mieScily sie odpowiedzi typu: ,Czuje si¢ we-
selszy, czuje rados¢, czuje si¢ jak w domu”; ,,Czuje si¢ wtedy troche fajniej”;
»Czuje si¢ fajnie i wesolo”; ,,Z kolegg jest fajnie, nie czuje si¢c wtedy smutna.
Chce sie usmiechac”; ,,Jestem wesoty i szczesliwy”; ,,Czuje sie lepiej, fajniej”;
»Jest mi przyjemnie”; ,,Czuje si¢ wesoto, milo, fajnie”; ,,Czuje si¢ dobrze i mi-
10”5 ,,Czuje sie¢ weselej, bo wszystko wydaje sie ciekawsze”; ,,Wszystko staje si¢
zabawniejsze i milsze”; ,,Czuje si¢ wspaniale”; ,Nie czuje sie¢ wtedy samotny”.
Kolejna kategoria odpowiedzi zwracala uwage na to, iz technika pracy w parach
sprawia, ze dzieci w nig zaangazowane zyskuja pewno$¢ siebie oraz wiare we
wlasne sily. Sg bardziej chetne do podejmowania dziatania, dzieki czemu
zmniejsza sie w nich poziom frustracji i leku. W tym przypadku charaktery-
styczne byly wiec odpowiedzi typu: ,,Z kolega z lawki zawsze jest mi razniej”;
»Jest §wietnie. L.atwiej nam sie pracuje”; ,,Chce mi si¢ wszystko zrobié, chce sie
podzieli¢ swoimi mys$lami”; ,,Czuje si¢ fajnie, poniewaz kolega moze mi po-
moc”; ,,Jest mi razniej”; ,Czuje sie lubiany”; ,,Jest mi lepiej, bo we dwojke za-
wsze razniej”; ,,Jest mi tatwiej”; ,,Czuje sie razniej, gdyz moge bardziej poznaé
druga osobe”; ,,Czuje si¢ bardziej skupiona, lepiej wychodzg mi rézne rzeczy”;
»Czuje sie §wietnie, szybciej rozwigzuje zadania”; ,,Czuje sie dobrze i pewnie”;
»Czuje sie razniej, bo nie tylko ja musze pracowac”; ,,Czuje sie jak mistrz ¢wi-
czen, a kiedy co$ mi nie wychodzi, to kolega stara si¢ mi poméc”; ,f.atwiej nam
sie pracuje”; ,Czuje, ze wszystko jest tatwiejsze”. Ostatnig grupe odpowiedzi
stanowily odczucia negatywne, ktére zwracaly szczeg6lng uwage na spadek na-
stroju jednostki zaangazowanej w pracg z partnerem. Uczniowie w swoich wy-
powiedziach podkreslali niezadowolenie wywolane koniecznos$cia wspotpracy
z kolega. Byly to wypowiedzi typu: ,,Czuje si¢ bardzo Zle”; ,,Z kolegg z tawki
czuj¢ si¢ niepewnie”; ,Czuj¢ si¢ rozdrazniony i ponizony”; ,Nikt nie docenia
mojej pracy”’; ,Czuje sie Zle, poniewaz koledzy si¢ rzadza. To mnie denerwu-
je”; »Czuje sie pominiety i zapomniany”; ,,Z kolega czuje sie zle. On czesto mi
przeszkadza”. Zestawienie udzielanych przez uczniéw odpowiedzi pokazuje, iz
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podczas podejmowania aktywnosci angazujacej prace w parach, badane dzieci
w wiekszosci przypadkow dostrzegaja jej pozytywne nastepstwa. Prawidlowosé
ta bez watpienia przeklada si¢ na uczucia, jakie budzg si¢ u partneréw interak-
cji. Dwie pierwsze wyrdznione kategorie i ich procentowy udzial w ogélnym bi-
lansie bezsprzecznie potwierdzaja powyzszy wniosek (stanowig razem okoto
94% wszystkich uzyskanych wypowiedzi). Biorac pod uwage najwigkszg czesto-
tliwo$¢ wystepowania odpowiedzi danego typu, zauwazamy, Zze na plan pierw-
szy wysuwa si¢ grupa odczu¢ podkreslajacych aspekt zwigzany z wiarg we wlas-
ne sily 1 jej wzrostem. Uczniowie edukacji wczesnoszkolnej w okolo 53% stawiaja
na pierwszym miejscu wiasnie ten walor pracy z partnerem. Wigza z nig uczu-
cie ulgi, niwelowanie strachu oraz wigksza odwage do podejmowania inicjaty-
wy wlasnej. Tylko 6% badanych uczniéw uznalo, iz interakcja z partnerem wy-
zwala w nich pewne uczucia negatywne, ktore zaburzajg ich prawidtowe funk-
cjonowanie. Byl to jednak bardzo maty odsetek uczniow.

Czynnosci 1 zadania, ktore uczniowie klas I-II1 najbardziej lubig wykonywad
w parach

Kolejne pytanie, ktore pojawito si¢ w obydwu rodzajach testéw, miato pokazac
preferencje dotyczace czynnosci, ktére uczniowie najbardziej lubig wykonywac
wspolnie z kolegg. Uczniowie klas pierwszych wybierali dwa najbardziej ade-
kwatne sposrod przedstawionych obrazkow. W przypadku dzieci uczeszczaja-
cych do klas drugich i trzecich tre$¢ umieszczonego w tekscie polecenia wyma-
gala zredagowania krotkiej wypowiedzi na dany temat.

Tresé polecenia dla uczniéw klasy II i III:

Wyobraz sobie, ze osoby przedstawione na obrazku to Ty i Twdj kolega z tawki. Napisz, co
najbardziej lubicie razem robid.

Odpowiedzi uczniéw dotyczace preferencji zwigzanych z czynno$ciami naj-
chetniej wykonywanymi w parach umozliwity dostrzezenie pewnych prawidto-
wosci 1 podobienistw w ich obregbie. W tresci uzyskanych wypowiedzi doszuka-
lam sie bowiem zauwazalnych cech wspdlnych, ktére pozwolily mi na zaklasy-
fikowanie ich do bardziej ogdlnych kategorii. Pierwsza z nich stanowily tresci
skupiajace sie na charakterystycznych czynnosciach, ktére mozna wykonywac
wspoOlnie z partnerem. Podkres§laty one pragmatyczny aspekt pracy w parach po-
dejmowanej przez uczniéw, a takze jej czeste ukierunkowanie na osobisty suk-
ces jednostki. W tej sytuacji najczestsze byly odpowiedzi typu: ,,Najbardziej
lubimy malowaé”; ,,Lubimy wykonywa¢ razem zadania”; ,,Najbardziej lubi¢
malowac farbami z mojg kolezanks”; ,,Lubimy razem pracowac”; ,,Uwielbiamy
wspoélnie czytac ksigzki”; ,,Lubimy wspdlnie wykonywaé rézne prace”; ,,Lubi-
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my rozwigzywaé krzyzowki i zadania”; ,Lubimy wspélnie rysowaé i koloro-
wac”; ,Lubimy zmagac si¢ z trudnymi pracami”; ,,Lubimy pozyczaé sobie roz-
ne rzeczy”; ,Uwielbiamy robi¢ razem prace w szkole”; ,,Lubimy razem pisac”;
»Lubimy pokonywa¢ trudne zadania”. Kolejna kategoria odpowiedzi Scisle wia-
zala sie z pierwiastkiem zabawowym, ktory moze wystgpowac podczas interak-
¢ji z partnerem. Skupita ona wypowiedzi typu: ,Lubimy wspélnie si¢ bawic”;
»Lubimy bawié sie¢ autkami”; ,Najbardziej lubimy wspdlnie gra¢ w karty”;
»Lubimy wymienia¢ si¢ klockami”; ,,Bardzo lubie bawi¢ si¢ z moim kolega,
a najbardziej gra¢ z nim w pitke”; ,Uwielbiam ukladaé z kolega klocki”;
»Wspolnie z kolega lubimy skakaé, biegac 1 gra¢ w gry planszowe”; ,,Bardzo lu-
bimy wspdlnie jezdzi¢ na rowerach”; ,,Lubimy razem gra¢ w karty, bierki oraz
pitke nozng”; ,,Uwielbiamy wspdlnie Spiewa¢ w kaciku teatralnym”; ,,Lubimy
budowaé z klockéw”; ,,Lubimy graé¢ w rozne gry”; ,Bardzo lubimy wymieniaé
sie¢ zabawkami”; ,,Lubimy robi¢ innym kawaly”. Ostatnia z wyr6znionych ka-
tegorii odpowiedzi podkreSlata aspekt komunikacyjny, ktéry Scisle wigze sie
z podejmowaniem interakcji z partnerem. W tej grupie najcze$ciej miescily si¢
wypowiedzi typu: ,Najbardziej lubimy bawié¢ si¢, §miaé sie, rozmawiac”;
»Uwielbiamy zartowac”; ,Bardzo lubie zartowac i §miac sie z kolega”; ,,Uwiel-
biamy ze sobg rozmawiaé”; ,,Lubimy do siebie dzwonic¢ i rozmawiac o zwierze-
tach”; ,,Lubimy pisa¢ do siebie lisciki i zartowac”; ,,Uwielbiamy plotkowaé na
przerwach”; ,,Najbardziej lubimy rozmawiac o taicu”; ,,Uwielbiamy rozmawiac
o samochodach”; ,,Lubimy opowiadaé $§mieszne rzeczy”.

Jak pokazuje tabela, najwigkszg sympatig wsréd odpowiadajacych na pyta-
nie jednostek, cieszyl sie aspekt zabawowy zwigzany z podejmowaniem wspot-
pracy z partnerem. To wlasnie do tej kategorii zakwalifikowano najwigkszg licz-
be wskazywanych przez uczniow odpowiedzi (okoto 39%). Ze wzgledu na to, ze
w wielu wypowiedziach obecne byly tresci zawierajace si¢ we wszystkich trzech
aspektach réznice procentowe miedzy poszczegdlnymi kategoriami nie byly
diametralnie r6zne. Aspekt pragmatyczny zajgl drugie miejsce w hierarchii
udzielanych odpowiedzi (okolo 35%), zas kategoria zwigzana z komunikacja
znalazla sie na pozycji trzeciej (okoto 26%).

Tabela 12. Rodzaje zadan najchetniej wykonywanych przez uczniéw w parach

Rodzaj zadania Liczba odpowiedzi
Odpowiedzi skupiajace si¢ wokot aspektu pragmatycznego 67
Odpowiedzi skupiajace si¢ wokot aspekty zabawowego 73
Odpowiedzi skupiajace si¢ wokot aspektu komunikacyjnego 49
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4. Zakonczenie

Ztozona struktura podjetej dziatalnosci badawczej stala sie podstawa do sformu-
towania wielu wnioskéw praktycznych. Bez watpienia wspélczesna szkola jest
gotowa na modyfikacje znanych juz od bardzo dawna form w celu dostosowa-
nia ich do potrzeb dzisiejszej edukacji. Swiadczy o tym wysoki poziom zainte-
resowania oraz zaangazowania w aktywnos$¢ badawczg (gtéwnie w odniesieniu
do nauczycieli edukacji wczesnoszkolnej).

Nalezy zatem stwarza¢ warunki do stosowania techniki pracy w parach na
zajeciach przez tworcze przeksztatcanie struktury zadan umieszczonych w pod-
recznikach, tak aby angazowaly one wspdtdziatanie uczniow.

Wychowawcy powinni zwraca¢ wigkszg uwage na kierunek, w jakim prze-
biega wspotpraca uczniéw, sygnalizowa¢ im ewentualne niedociagniecia i za-
checa¢ do wzmozonych staran, tak aby nawet najbardziej ztozone cele mogty
zostaé osiagnigte.

Warto réwniez pamietad, ze w przypadku dzieci uczeszczajacych do klas
I-III wywotanie pozytywnego nastawienia wobec podejmowanej dziatalnosci
jest gwarancja jej sukcesu. Warto zatem angazowaé prace w diadach do zadan,
ktore sg najbardziej lubiane przez ucznidw, a takze zwraca¢ uwage na ich oso-
biste preferencje dotyczace sktadow uczniowskich par.
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