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Abstract: Postulates of the non-directive pedagogy of Father Janusz Tarnowski in the peda-
gogical work of a teacher in grades 1-3

The article concerns the personal-existential pedagogy of Father Janusz Tarnowski, which can
provide inspiration for organizing the teaching process in primary school grades 1-3. The teacher
becomes merely the organizer of the learning process, while leaving the pupil free to acquire knowl-
edge by means of didactic means that arouse more interest in him or her and which he or she
chooses to prioritize. In many situations, the teacher’s role is limited to merely observing the pu-
pil’s activities, supporting the pupil in the learning process, and providing assistance, but only
when the pupil asks for such assistance. This organization of education fosters the development of
the pupil’s creativity, mobilizes him or her to search for new solutions, and gives him or her a sense
of joy and satisfaction in independently experiencing and discovering new things and phenomena
of interest. The article pays particular attention to the teacher’s ability to ‘agree’ to shadow his or
her pupil, to give him or her the opportunity to take the initiative and to direct his or her own
pursuit of knowledge. This is not an easy attitude; it often requires the teacher to fundamentally
change in the area of organization of his/her workshop, but the challenge is worth taking on so
that the pupil can experience the value of partnership in the process of acquiring knowledge.
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procesu uczenia si¢, nauczyciel jako obserwator uczenia si¢, do§wiadczenie jako proces uczenia sig,
dialog oparty na partnerstwie, samodzielne poszukiwanie wiedzy metoda prob i bledow

Wstep

W mysl personalizmu chrzeScijanskiego czlowiek jest bytem jedynym i niepo-
wtarzalnym, obdarzonym rozumem, wolng wola, zdolnoscia do nieustannego
doskonalenia si¢ (Zwolinski, 2018, s. 14; por. Mounier, 2020, s. 30). Cztowiek
jako istota rozumna i spoleczna od poczgtku swojego istnienia poddawany jest
procesowi wychowania, w efekcie czego w koficowym okresie jego zycia jest od-
powiednio uksztaltowany, czyli wychowany. Wychowanie jest wigc jednym
z podstawowych rodzajow dziatalnosci czlowieka, co potwierdza M. J. Lange-
veld stowami: ,,[...] to, ze czlowiek jest istotg wychowywana, wychowana i pod-
dawana wychowaniu, jest jedng z podstawowych cech najbardziej charakteryzu-
jacych czlowieka i nalezacych do tzw. obrazu czlowieka” (Langeveld, 1995,
s. 67; przel. T. Borowski). Wraz z gromadzeniem poje¢ etycznych mlody czlo-
wiek coraz bardziej staje sie §wiadomy doswiadczanej miloSci, na ktéra odpo-
wiednio do swojej dojrzalosci psychofizycznej, odpowiada. O koniecznosci do-
$wiadczania przez dziecko mitosci, a tym samym o donioslej roli wychowania
wspomina juz Jan Wiadystaw Dawid, kiedy to stwierdza, ze w wychowaniu ,jest
jakas sita kierownicza, jaki§ plan, wzor i idea tego, co si¢ ma staé, co si¢ stac
powinno” (Dawid, 1982, s. 34-37).

Biorgc pod uwage ogromny wplyw procesu wychowania na ksztattowanie
osobowosci mtodego czlowieka, tworca chrzeScijanskiej pedagogiki personalno-
egzystencjalnej ks. Janusz Tarnowski stwierdza, ze wychowanie powinno by¢
nie tylko ,caloksztaltem sposobow i proceséw pomagajacych istocie ludzkiej
zwlaszcza przez interakcje urzeczywistniaé i rozwijaé swoje cztowieczenstwo”
(Tarnowski, 1992a, s. 37; por. Brzezinka, 2015, s. 267-272; Nowak, 2008, s. 232—
-237), ale przede wszystkim powinno poméc mlodemu czlowiekowi rozwingé
jego sfere duchows.

Ogoélne zalozenia pedagogiki personalno-egzystencjalnej
ks. Janusza Tarnowskiego

Istotnym zadaniem wychowawcy jest zapewnienie interakcji opartych na zasa-
dach wspétdziatania i dialogu, co jest mozliwe jedynie przy autentyzmie wycho-
wawcy (Tarnowski, 1992a, s. 41; por. Wojtyla, 1982). W relacjach uczen-na-
uczyciel ogromne znaczenie ma spotkanie, do ktérego dochodzi pomiedzy
wychowawca i wychowankiem. Trzeba si¢ do niego odpowiednio przygotowac.
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Spotkanie majace wymiar wychowawczy powinno obejmowac aspekt horyzon-
talny, wskazujacy na kontakty miedzy ludZmi. Zgodnie z teorig ks. J. Tarnow-
skiego w procesie wychowania wyodrebnia sie takie czynniki, jak:

— czlowieczenstwo, ktore jest podstawa wszelkiego dzialania wcho-
dzgcego w zakres wychowania, a wiec rowniez spotkania dwdch istot ludzkich,
obdarzonych wlasciwg im godnoscia;

— permanencja, wskazujaca na ciaglo$§¢ procesu wychowawczego nie-
mal przez cate zycie czlowieka;

— inter-iintraakcyjnos¢, ktore podkreslajg obustronne oddziatywa-
nie na siebie wychowawcy 1 wychowanka;

— nieokreslono§¢ sytuacji, zdarzen i wszelkich konsekwencji, jakie
pojawiaja si¢ w procesie wychowawczym;

— transgresyjnos$¢, czyli umiejetnos¢ nieustannego przekraczania sa-
mego siebie.

Wedlug ks. J. Tarnowskiego jedng z powaznych przyczyn wspélczesnych
porazek wychowawczych jest brak autorytetu rodzica, nauczyciela-wychowaw-
cy, a wiec tak mato jest tych, ktérymi mtody cztowiek moze si¢ zafascynowad,
ktérych moze podziwiac, wreszcie na§ladowaé (Tarnowski, 1992b, s. 28-43; por.
Nowak, 2008, s. 234).

Wybrane konteksty badawcze

Tworzac relacje z wychowankami, nalezy pamieta¢ o oczekiwaniach uczniow,
ktorzy bardzo cenia nauczycieli odznaczajgcych si¢ nastepujacymi cechami oso-
bowosci:

— uwazne shuchanie, co uczen ma do powiedzenia;

— traktowanie ucznia jako indywidualnosci, odrzucanie w relacjach z nim
szablonowosci, traktowanie kazdego problemu uczniowskiego jako odrebnej sy-
tuacji;

— regularne stosowanie pochwal, a nawet wyrazanie podziwu, gdy uczen
osigga sukcesy edukacyjne czy tez sportowe;

— bycie autentycznym, bez ,odgrywania roli”, w trakcie lekcji, a takze
w czasie wolnym uczniow;

— wyjasnianie zadan do wykonania prostym jezykiem, zrozumialym dla
kazdego ucznia, unikanie trudnych sformulowan;

— wykazywanie cierpliwosci wobec wielokrotnie zadawanych przez uczniéw
pytan;

— zachecanie do kreatywnosci, stawiajac za przyklad wlasng prace tworcza;

— czeste nagradzanie dzieci za sukcesy w nauce, w sporcie lub inne osiag-
niecia na forum klasy lub szkoty;
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— bycie przyjacielem w rozumieniu dzieci, co oznacza: brak nerwowych re-
akcji ze strony nauczyciela na zachowanie wymagajace upomnienia, mozliwos¢
zwrdcenia sie do nauczyciela w kazdej trudnej sytuacji, podzielenie si¢ z nim
poczuciem krzywdy, ktére dzieci czesto przezywaja w przypadku trudnosci ro-
dzinnych!.

Przeprowadzone badania potwierdzajg mysl teoretyczng ks. J. Tarnowskie-
g0, ze dzieci, chetnie przebywaja wéréd nauczycieli-wychowawcow, od ktérych
mozna do$wiadczy¢ ciepla, zrozumienia, czyli szeroko pojetej mitosci, ktérzy
imponujg im dialogiem, otwarciem si¢ na kazde dziecko, niezaleznie od uzyski-
wanych wynikéw w nauce.

Oto wybrane wypowiedzi dzieci dotyczgce wskaznikow popularnosci na-
uczycieli lub jej braku wsréd uczniéw klas 1-3

Patrycja lat 7, uczennica klasy pierwszej szkoty podstawowe;j

Lubig chodzi¢ do szkoty, bardzo lubig mojq klase, mam tam wiele kolezanek, z ktorymi chetnie sie spo-
tykam w szkole 1 zajeciach szkolnych. Moja pani ma na imig Kasia, jest bardzo mita dla nas, nie krzy-
czy, nawet wtedy, gdy chlopcy bardzo rozrabiajqg w czasie przerw.

Nasza pani ma zawsze dla nas czas, zostaje w klasie tak dlugo, jak dtugo jest nam potrzebna, czesto
zostaje nawet po swoich lekcjach, seby z nami porozsmawial, szczegélnie wtedy gdy pojawiajq sie ja-
kies klopoty, np. z brakiem sali na zajecia z angielskiego, kiedy kto§ ma zajecia sportowe, a zapomniat
butow sportowych... Nasza pani zawsze znajdzie rozwigzanie.

Styszelismy, jak nasza pani broni nas przed innymi nauczycielami, czyli kiedy zrobimy cos ztego, a inny

nauczyciel chce wpisaé nam uwage. Zawsze thumaczy, se ,,to sig jus nie powtdrzy™”.

Bernadeta lat 9, uczennica klasy trzeciej szkoly podstawowe;j

W naszej szkole najbardziej nie lubie pani od przyrody, ciggle na nas krzyczy, a jak ktos zapomni od-
robi¢ zadania domowego, nie pozwala wyttumaczyé, dlaczego tak sie stato.

Ja czesto nie odrabiam zadari domowych, bo zajmuje si¢ mlodszym bratem, kiedy mama jest w pracy.
Potem po powrocie mamy jestem juz taka zmeczona, se nie mam sity jug nic robié, wiec idg jug spac.
[...] Najlepsza jest pani od jezyka polskiego, na lekcje praychodzi zawsze usmiechnieta, wydaje mi sie,
ge ona bardzo lubi wszystkie dzieci w naszej Rlasie...>.

Jurek, lat 8, uczen klasy drugiej szkoty podstawowe;j

W mojej szkole nie jest ciekawie, pani krzyczy na nas, kiedy nie znamy dobrych odpowiedzi na zada-
wane nam pytania, zawsze powtarza, e chee, bysmy byli najlepszq klasq, czyli mamy najlepiej sig
uczyé, ale i zachowywaé... To nie jest tatwe, ja tak nie potrafie, mysle, ze moi koledzy tez majg = tym
problem. [...] Wydaje mi sig, ze nasza pani lubi tylko dziect, ktore chetnie same si¢ zglaszajq i odpo-
wiadajq dobrze na pytania, reszty klasy nie lubi, bo jestesmy gorsi...*.

1 Badania wlasne prowadzone byly wéréd uczniéw szkét podstawowych miast Gérnego Slqska
w latach 2022-2023, za pomocg autorskiego narzedzia ,,Arkusz popularno$ci nauczyciela wsrod
uczniéw klas 1-3”.

2 Badania wtasne.

3 Badania wlasne.

4 Badania wlasne.
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Powyzsze wyniki badan pokazuja, z jednej strony, duze zadowolenie uczniow
z postaw nauczycieli, ktdore sg zgodne z ich oczekiwaniami, a z drugiej strony —
ogromne rozbieznosci pomigdzy oczekiwaniami wychowankéw a postawg na-
uczycieli-wychowawcow niedostrzegajacych potrzeb dzieci, wobec czego nie
mozna moéwi¢ o dopelnieniu warunkéw ,spotkania” w rozumieniu interakcji
wychowawczych w mysl pedagogiki personalno-egzystencjalnej. Wskazuje ona,
ze jedna z zasad ,spotkania” jest nawigzanie dialogu, a to z kolei jest mozliwe
tylko wtedy, jesli zostang spelnione nastepujgce warunki:

1. Pojawi sie¢ obustronna autentycznosc.

2. Zetkniecie si¢ nauczyciela i ucznia bedzie mialo gleboki wymiar egzysten-
cjalny.

3. Nastapi catkowite, a zarazem $§wiadomie podjete zaangazowanie dwoch os6b
w okres§long sprawe (Tarnowski, 1993, s. 33; por. Frejusz, 2019, s. 54-65).

To gtebokie zaangazowanie w proces wychowawczy to nic innego, jak stuz-
ba na rzecz wychowanka. Przywiazujac wielkg wage do istoty dialogu w inte-
rakcjach wychowawczych, ks. J. Tarnowski wskazuje na jego trzy formy:

1. Dialog mozna rozpatrywac jako metode, czyli pewien sposdb komuniko-
wania si¢ pomiedzy wychowawca a wychowankiem, ktérego celem jest osiagnie-
cie porozumienia.

2. Dialog jako proces nastepuje, kiedy chociaz jeden z jego elementow,
a mianowicie emocjonalny, poznawczy czy prakseologiczny, zostaje wcielony
w zycie.

3. Dialog jako postawa wyraza si¢ w otwieraniu si¢ obu uczestnikow spo-
tkania na wspotprace.

Koniecznos¢ otwarcia si¢ wychowawcy na potrzeby wychowanka, zaréwno
te najprostsze, jak i te o wymiarze egzystencjalnym, sklania go do wyzbycia si¢
wszelkiego tradycjonalizmu przyznajacego mu status catkowitej nicomylnosci.
Jakze znamienne sa stowa ks. Janusza Tarnowskiego: ,,Czas skoniczy¢ z pedago-
gikg wladcow, pedagogika przyszlosci musi by¢ pedagogika bycia w poblizu
drugiej osoby” (Tarnowski, 1992b, s. 34; por tez: Tarnowski, 1992a; Guardini,
2021, s. 234-35; Tischner, 2014). Wystarczy tak niewiele, aby wspoétczesne in-
terakcje na linii nauczyciel-uczen przeksztalci¢ w pelne milosci spotkanie,
w trakcie ktérego nasz wychowanek poczuje si¢ réwnorzednym partnerem,
zaproszonym do wspétdziatania (Nowak, 2008, s. 234). Tak wiec postulaty twor-
cy pedagogiki personalno-egzystencjalnej zastosowane we wspolczesnych inte-
rakcjach, pozwola z pewnoscig unikngé wielu dyrektywnych zachowan w rela-
cjach z wychowankami. Mozna je wykorzysta¢ na kazdym etapie oddzialywan
wychowawczych, gdyz ich zalozenia pozwalajg pokonywac bariery zaréwno wie-
kowe, jak i kulturowe.
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Postulaty odnoszace sie do pracy pedagogicznej z dzie¢mi w klasach 1-3
oparte na mysli pedagogiki personalno-egzystencjalnej

Biorac pod uwage postulaty pedagogiki personalno-egzystencjalnej ks. J. Tarnow-
skiego w pracy wychowawczej z dzie¢mi w klasach 1-3, mozna sformutowaé pro-
pozycje takich dziatan, ktére mogg stanowi¢ dekalog pedagogiczny (Nowak, 2008,
s. 34). Podsumowujgc, mozna wyrazi¢ przekonanie, ze dzialania wychowawczo-dy-
daktyczne inspirowane hastami chrze$cijanskiej pedagogiki personalno-egzysten-
cjalnej ks. Janusza Tarnowskiego przyczyniajg si¢ do powstawania prawidtowych
relacji pomiedzy osobami na siebie oddzialujacymi (wychowanek—-wychowawca),
a to z kolei wyzwala w nich najglebsze pragnienia ,,obdarowywania” drugiego czlo-
wieka wlasnym potencjalem twoérczym. Dzialania takie usuwajg rowniez wszelkie
odruchy egoizmu i pozwalajg wychowawcy otwierac si¢ na potrzeby wychowanka,
a takze z pokorg akceptowac jego wybory.

Powyzsze postulaty kreujg konkretne dzialania w okreslonych sytuacjach
i wskazuja, jak budowaé prawidlowe relacje z wychowankiem. Pozwalajg wyklu-
czy¢ wszelki autokratyzm w relacjach miedzy osobami o réznych umiejetno-
Sciach 1 predyspozycjach do planowania i wyciagania wnioskéw, odrzucajg nie-
demokratyczne zasady postepowania w procesie nauczania i wychowania. Dziec-
ko podlegajace oddzialywaniom wychowawczym w takich okolicznoS$ciach zy-
skuja nastepujace wartosci, ktore stang sie fundamentem przygotowania ich do
dorostosci. Do najwazniejszych naleza:

— wzrost pewnosci siebie w poszukiwaniu rozwigzania probleméw szkol-
nych i rodzinnych;

— rozw0j umiejetnosci komunikacyjnych, zdolnos¢ do podejmowania dys-
kusji z przestrzeganiem prawa wyrazania swojego zdania przez druga osobe, za-
pewnienie jej rOwnouprawnienia w dyskusji;

— wyzbycie si¢ strachu i stresu w sytuacjach, gdy nalezy wyrazi¢ swoje zda-
nie czy upominac si¢ o swoje prawo do dyskusji;

— dostrzeganie réznic pomiedzy autentycznoscig zachowania drugiej oso-
by a przyjmowaniem przez nig nieprawdziwych rél, ,odgrywaniem r6l” nieade-
kwatnych do sytuacji;

— dostrzeganie w drugim czlowieku partnera do wspotpracy i dyskus;ji;

— zwracanie uwagi na wlasne prawa jako czlonka spotecznosci szkolnej
i klasowej zgodnie z poszanowaniem praw drugich oséb;

— poznawanie §wiata warto$ci, ktore sa dziecku bliskie i zrozumiale dla
niego;

— wzbudzanie szacunku do nauczyciela, dostrzeganie jego wysitkow wy-
chowawczych i sytuacji;

— dostrzeganie w drugim cztowieku — nauczycielu — osoby, ktéra moze
inspirowa¢ do podejmowania waznych wyzwan zyciowych;
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— rozwijanie umiejetnosci samodzielnego zdobywania wiedzy, przez przy-
swojenie sobie poszczegdlnych etapéw: poszukiwania, odkrywania, zrozumienia
1 przyswajania;

— zdobycie umiejetno$ci podejmowania dyskusji, otwieranie si¢ na zapro-
szenie do dialogu prowadzonego przez nauczyciela na forum klasy lub przez in-
ne osoby doroste w nieznanym dotad dziecku srodowisku, wyzbycie si¢ strachu
w obliczu nowych sytuacji wymagajacych wyrazenia swoich mysli;

— zdobycie zdolnosci oceniania w zespole, ktére jednostki wymagaja
wsparcia i pomocy w realizacji zadania;

— otwarcie si¢ na prace badawcza w zespotach, adekwatnie do wieku dzie-
ci, ich zainteresowan i stopnia rozwoju kreatywnosci;

— zdobycie umiejetnoSci wyrazania opinii Krytycznej z poszanowaniem
godnosci drugiego cztowieka;

— wyzbycie sie postawy odrzucania innych oséb ze wzgledu na inny §wiat
wyznawanych wartosci, prezentowane zasady czy uwarunkowania spoleczne,
w tym przede wszystkim rodzinne.

Zakonczenie

Postulaty pedagogiki personalno-egzystencjalnej definiujg nowe zasady tworze-
nia relacji pomiedzy wychowawcg i wychowankiem w procesie wychowania,
a takze relacje pomiedzy nimi w procesie nauczania-uczenia si¢. Podstawg tej
relacji staje si¢ dialog, w ktérym jednakowe prawa posiada zaréwno nauczyciel,
jak 1 wychowanek. Jest to dialog, ktory kreuje specyficzne formy partnerstwa,
pomimo réznicy wieku, zdobytego wyksztalcenia i zasobu posiadanej wiedzy.
Partnerstwo powoduje, ze pomiedzy wychowankiem a wychowawca tworzg si¢
szczegllna wigZz, a nauczyciel-wychowawca staje si¢ przyjacielem dziecka —
ucznia.

Przyjacielskie wiezi ulatwiajg wzajemne porozumienie, w ktérym nie ma
miejsca na krytyke, podnoszenie glosu czy w konicu na odrzucenie koncepcji
poszukiwania wiedzy, ktorej autorem jest jedna ze stron. To umiejetnosé wstu-
chiwania sie w wychowanka, w jego potrzeby, ale réwniez w wyrazang krytyke.
Partnerstwo i przyjacielskie stosunki we wzajemne;j relacji powoduja powstawa-
nie atmosfery pelnej pokoju, radosci i satysfakcji ze wzajemnych doswiadczen,
rozwijajacych kreatywnos$¢ dzieci i mobilizujacych do dalszych dzialai.

Waznym zadaniem wychowawcy jako partnera jest rOwniez pomoc w odna-
lezieniu przez dziecko swojego miejsce w spoteczenstwie i przygotowanie go do
odpowiedzialnych zadan, jakie bedzie podejmowato w dorostym zyciu. Prawi-
dtowo kreowany dialog w relacjach nauczyciel-uczen moze by¢ postrzegany
w pracy pedagogicznej i edukacyjnej z dzie¢mi w klasach 1-3 szkoty podstawo-
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wej jako skuteczna metoda zapewniajaca powodzenie i sukces w osiagnieciach
szkolnych.
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