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Abstract: Teacher of Early Childhood Education and Mathematics

The contents of early education are considered by the most of the society, and even teachers, as so
easy, obvious and trivial that they don’t need further studies. This belief is alarming because the
teachers are responsible for the outcomes of education. Teaching children by these teachers may
cause, that the knowledge they obtain is shallow, superficial and sometimes even childish. Due to
that the students don’t have a change to expand creative, logic and critical thinking which is nec-
essary for everyday life. For the most children school becomes boring, inactive and doesn’t fulfill
their needs, because of these reasons the attention needs to be paid to educating the teachers. The
attention needs to be paid to this stage and special abilities to shape the competencies especially
in the mathematics education and this is from the very beginning. In this article we try to look at
the future teachers of early childhood education in terms of their experience of learning mathemat-
ics, their attitude to the subject and their preparation for teaching math.
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Wprowadzenie

We wszechstronnym rozwoju cztowieka nie moze zabrakna¢ edukacji matema-
tycznej. W Polsce przez 25 lat (1985-2009)! na egzaminie maturalnym nie bylo

1 Po raz ostatni matematyka na maturze zdawana byta obowigzkowo w 1984 r. Obowigzek ten
zni6st 6wcezesny minister o§wiaty 1 wychowania Bolestaw Faron. Nauczyciele, zwlaszcza akademic-
cy, uznajg to za poczatek kleski matematycznego przygotowania uczniow, a w efekcie — zmniejsze-
nia liczby kandydatéw na studia techniczne i matematyczne. W 2001 r. podjeto dziatania
zmierzajgce do przywrécenia obowigzkowej matematyki na maturze. Ostatecznie w roku szkolnym
2007/2008 minister edukacji Ryszard Legutko zdecydowatl, Zze matematyka od 2010 r. powraca na
mature¢ jako przedmiot obowiazkowy (por. Jastrzebska, dostep: 2016).
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obowigzkowej matematyki, co mocno odbilo si¢ na poziomie wyksztalcenia
ogdlnego naszego spoleczenstwa. Przyczynito sie to do braku kandydatéw na
studia techniczne, ekonomiczne i matematyczne, wzrosta za$ liczba osob stu-
diujacych kierunki humanistyczne, ktére nie znajdowaly zatrudnienia w swo-
ich wyuczonych zawodach. W celu poprawy sytuacji w 2010 r. przywrdécono
obowigzkowy egzamin z matematyki na maturze. Jednakze te 25 lat braku ma-
tematyki na egzaminie dojrzalosci zaowocowato tym, iz nadal mamy na kazdym
etapie ksztalcenia niezadowalajace wyniki edukacji matematyczne;j.

Sprawne funkcjonowanie we wspotczesnym $§wiecie wymaga wysokich kom-
petencji matematycznych, wiec matematyka powinna by¢ podstawg rzetelnego
ksztatcenia. O nabywaniu kompetencji matematycznych decyduje jakos$¢ ksztal-
cenia na kazdym etapie edukacji, a szczegdlnie na poziomie przedszkolnym
1 wczesnoszkolnym, wtedy bowiem ksztaltuje sie wlasciwy stosunek ucznia do
tego przedmiotu. Niekompetentny nauczyciel edukacji przedszkolnej i wcze-
snoszkolnej moze zniechecié¢ dziecko do uczenia si¢ matematyki i zablokowac
mozliwosci jego wszechstronnego rozwoju. Nie jest obojetne, kto 1 w jaki spo-
sOb uczy¢ bedzie tego przedmiotu na tym wczesnym etapie.

Kandydaci na studia pedagogiczne a matematyka

Brak matematyki na maturze skutkowat tym, iz przez wiele lat wsréd kandyda-
tow na kierunki pedagogiczne nie bylo osob, ktére zdawaly matematyke i na-
wet jeszcze wsrod kandydatéw na studia w 2016 r. zdarzaly si¢ osoby, ktére na
maturze nie zdawaty tego przedmiotu.

Dodatkowo warto zauwazy¢, ze forma obecnej matury jest inna niz dawnie;j.
W jej podstawowej wersji przewazaja zadania testowe, co tacznie z obnizeniem
wymagan do 30% (tyle wystarcza, by zda¢ mature) umozliwia uzyskanie pozy-
tywnego wyniku przy niskich kompetencjach matematycznych. Z powodu bra-
ku egzaminéw wstepnych na studia pedagogiczne nie ma praktycznie zadnej
mozliwosci selekcji kandydatéw. Wilasciwie kazdy moze studiowac bez wzgledu
na predyspozycje.

Egzamin maturalny z matematyki

By przyjrzec si¢ sylwetce kandydata do zawodu nauczyciela przedszkola i klas
I-II1, przeanalizowalySmy $wiadectwa dojrzatosci absolwentéw studiéw licen-
cjackich z pedagogiki przedszkolnej i wczesnoszkolnej, studiujacych w roku
akademickim 2016/2017 na pierwszym roku studiéw magisterskich na Uniwer-
sytecie Pedagogicznym w Krakowie. UwzglednilySmy przy tym zaréwno stu-
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dentéw studiéw stacjonarnych, jak i niestacjonarnych. Interesowaly nas ich wy-
niki z matematyki na egzaminie maturalnym.

Z zebranych danych wynika, ze sposrdd 109 studentéw szeSciu w ogble nie
zdawato matury z matematyki, a jedynie czterech wykazato si¢ maturg z mate-
matyki na poziomie rozszerzonym z wynikami odpowiednio: 12%, 28%, 32%
i 56%. Pozostali studenci zdawali egzamin z matematyki tylko na poziomie pod-
stawowym. Dokladniejsze dane dotyczace ich wynikéw matury z matematyki
na tym poziomie prezentujemy w tabeli. Z danych tych wynika, ze tylko 10
0sob uzyskato wynik wyzszy niz 80%. Wyniki pozostalych nie przekraczaja
80%, w tym az w 40 przypadkach nie osiagajg 60%. Mozna wiec uznac, ze stu-
denci pedagogiki przedszkolnej i wczesnoszkolnej od poczatku studiow legity-
muja si¢ niezbyt wysokimi kompetencjami matematycznymi. Dodatkowo moz-
na zauwazy¢ zréznicowanie wynikow ze wzgledu na forme studiéw. Studia
w trybie stacjonarnym podejmujg osoby z wyzszymi wynikami od tych, ktérzy
podejmuja studia w trybie niestacjonarnym.

Wyniki egzaminu maturalnego z matematyki absolwentéw studiéow licencjackich kontynuujacych
nauke na studiach magisterskich w roku akademickim 2016/2017

Wynik matury — poziom podstawowy Liczba os6b — Liczba os6b — Razem
studia stacjonarne | studia niestacjonarne

Brak egzaminu z matematyki 0 6 6
na maturze

30-60% 11 29 40
61-80% 34 19 53
81-100% 8 2 10
Razem (Yaczna liczba oséb) 53 56 109

W programie studiow licencjackich na kierunku: pedagogika przedszkolna
i wczesnoszkolna jest kurs z podstaw edukacji matematycznej oraz metodyki
matematyki. Oba te kursy realizowane sg w niewielkim wymiarze godzin. Za-
klada si¢ bowiem, ze osoba legitymujgca si¢ Swiadectwem dojrzalosci, a wiec
z wyksztalceniem $rednim, ma odpowiedni zaséb wiadomos$ci i umiejetnosci
matematycznych, by méc studiowaé. Nie przewiduje si¢ w planie studiéw uzu-
pelniania brakéw w wiadomosciach. Tymczasem zatozenie to w przypadku wie-
lu studentow jest falszywe. Potrzebujg oni bowiem niekiedy zaréwno zrekon-
struowania wiedzy matematycznej, jak i uksztaltowania wlasSciwego, pozytyw-
nego nastawienia do matematyki. Jest to wazne, poniewaz ten, kto nie lubi i nie
umie matematyki, nie bedzie w stanie jej uczyé, a co gorsza zniecheci swoich
uczniéw do uczenia si¢ tego przedmiotu. A przeciez ,0 sukcesach lub porazkach
ucznia w toku calej szkolnej nauki matematyki decyduje jakos¢ edukacji
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Wykres 1. Oceny z egzamindéw w trakcie studiéow a wyniki matury — studia niestacjonarne

w przedszkolu i w klasach poczatkowych, a takze stosunek ucznia do tego
przedmiotu wyniesiony z pierwszego etapu edukacyjnego” (Semadeni i in.,
2015, s. 7).

Egzaminy z matematyki na studiach

Budujac obraz kandydata do zawodu nauczyciela edukacji elementarnej w za-
kresie kompetencji matematycznych, powigzatySmy wyniki matury z wynikami
egzamin6w z podstaw matematyki oraz z metodyki matematykiZ. Uzyskane wy-
niki, z podzialem na studentéw studidéw stacjonarnych i niestacjonarnych pre-
zentujemy na dwoéch wykresach.

Mozna zauwazy¢, ze wszyscy studenci, ktorzy mieli wysokie wyniki na ma-
turze (powyzej 80%), rowniez na studiach zaliczyli kolejne egzaminy z przed-
miotéw matematycznych wysoka ocena, a wiec maja odpowiednie kompetencje.
Mozna wiec oczekiwac, ze ich uczniowie takze osiggna wysoki poziom kompe-
tencji matematycznych.

Wsréd pozostatych oséb wystepuje duze zrdznicowanie wynikéw na egzami-
nach. Mozna jednak zauwazy¢, ze wigkszo$¢ z nich osigga wyniki poréwnywal-
ne z wynikami na maturze. I tak studenci z wynikami na maturze co najwyzej

2 Uwzglednily$my jedynie wyniki egzaminéw z pierwszego terminu, a zatem sg wsréd nich
oceny niedostateczne.
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Wykres 2. Oceny z egzaminéw w trakcie studiéw a wyniki matury — studia stacjonarne

80% w wiekszosci uzyskuja z egzaminéw oceny co najwyzej dobre. Jedynie
w grupie studentow niestacjonarnych o wynikach maturalnych z przedzialu
61%—-80% na egzaminach w czasie studiéw jest wiecej ocen dobrych niz dosta-
tecznych 1 niedostatecznych. Ten przypadek §wiadczy o tym, Ze postep jest
mozliwy. Sg nieliczni studentci, u ktérych mozna zaobserwowac pewien pro-
gres. S3 oni w stanie opanowac wiedze i umiejetnos$ci na poziomie wyzszym niz
osiggniety na maturze.

Analiza tych danych zdaje sie potwierdza¢ nasze obserwacje z ostatnich lat,
Ze osoby majace trudnosci z zaliczeniem kursow zar6wno z podstaw matematy-
ki, jak i z metodyki matematyki wywodzg si¢ sposréd kandydatéw, ktdrzy albo
wcale nie zdawali matematyki na maturze, albo juz ,musieli” ja zdawac, lecz
nie osiagneli wysokiego wyniku. Mozna w tym momencie postawié pytanie: Jak
beda uczy¢ matematyki ci absolwenci, ktérzy w toku calych studiéw z trudem
uzyskuja zaliczenia z przedmiotéw matematycznych?

Edukacja matematyczna w opinii studentow

By dopelni¢ obrazu przyszlego nauczyciela edukacji matematycznej w klasach
I-I11, poprositysmy cze$¢ badanych studentéw (53 osoby ze studiéw stacjonar-
nych) o udzielenie odpowiedzi na pytania zwigzane z ich do$wiadczeniami
w zakresie uczenia si¢ matematyki na réznych szczeblach edukacji oraz samo-
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ocen¢ ich kompetencji zawodowych w uczeniu tego przedmiotu w klasach
mlodszych. Prosity§my ponadto o wskazanie ewentualnych zmian, ktére ich
zdaniem moglyby poprawi¢ jako$¢ matematycznego ksztalcenia pedagogow.

Analizujac odpowiedzi badanych, dostrzeglySmy zwiazek miedzy szkolnymi
doswiadczeniami w edukacji matematycznej a ich stosunkiem do matematyki
1 wynikami maturalnymi.

Wszyscy ankietowani, ktérzy uzyskali wysokie wyniki na maturze (powyzej
80%) oraz wysokie oceny z egzamindw z przedmiotéw matematycznych na stu-
diach licencjackich, mieli pozytywne doswiadczenia z uczeniem si¢ matematy-
ki juz od samego poczatku edukacji szkolnej nieomal na kazdym jej etapie
(szkola podstawowa, gimnazjum, szkola srednia oraz studia licencjackie). Wszy-
scy z tej grupy osiagali dobre wyniki, a nauka sprawiala im przyjemnos¢. Pisa-
li np.3:

Bardzo chetnie uczylam si¢ matematyki. Bylam w klasie matematycznej, poswigcatam duzo
czasu na jej nauke. Robitam to z wielkg pasjg i zaangazowaniem.

Matematyka zawsze byla przedmiotem przeze mnie lubianym. Robitam zadania do przodu
przed kolegami z klasy. Zawsze ambitnie do tego podchodzitam, a rozwiazywanie coraz trud-
niejszych zadan i pokonywanie trudnosci po prostu sprawiato mi frajde.

Bardzo chetnie uczylam si¢ matematyki! Od dziecka lubitam rozwigzywaé tamiglowki i zagad-
ki logiczne, zadania matematyczne, dlatego od poczatku edukacji lubitam ten przedmiot.

Jedna z ankietowanych z tej grupy zamierzala nawet studiowa¢ matematy-
ke. Tylko dwie sposrdéd nich przyznaly sie do trudnosci, ktére pojawity sie do-
piero na poziomie szkoly Sredniej. Na studiach jednak sytuacja znowu si¢ po-
prawita.

Dokonujgc samooceny, ankietowani z tej grupy nie mieli pewnosci co do
swoich kompetencji zawodowych w zakresie uczenia matematyki w klasach
I-III. Mieli watpliwosci, czy sa dobrze przygotowani, i czy podolaja czekajgce-
mu ich wyzwaniu. Wyrazali niedosyt przygotowania praktycznego. Wskazywa-
li na swe znikome doswiadczenia w ksztaltowaniu poje¢ matematycznych
u dzieci. Pisali np.:

Jestem niezbyt przygotowana. Brakuje godzin praktyki poswigconych na matematyke.

Nie miatam okazji sprobowaé swoich sit w uczeniu i mysle, ze przydataby si¢ praktyka. Teo-
ria teoria, ale nie uzywajac jej, czgsto si¢ zapomina.

W pewnym stopniu nie czuje¢ si¢ pewnie z tego wzgledu, ze bardzo malo bylo praktyki i nie do
konica wiem, czy potrafie wykorzysta¢ wiedze w praktyce.

3 Wszystkie przytoczone wypowiedzi tu i w dalszej czesci tekstu sg oryginalne; nie wprowadza-
tySmy korekty jezykowe;j.
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Na te¢ chwile nie do kofica [jestem przygotowana]. Jednak wierze, ze wiedza zdobyta na stu-
diach, polaczona z praktyka w szkole, da dobry efekt.

Ciezko mi stwierdzi¢ jednoznacznie, mimo ze egzaminy zdatam na ocene¢ bardzo dobrs, nie
mialam trudnosci z rozwigzywaniem zadan, a takze z metodyka, to mysle, Ze ostatecznie moge
sie wypowiedzied, gdy zaczne uczyé. Wtedy zobacze, jak sobie daje rade w praktyce, czy ta wie-
dza teoretyczna bedzie wykorzystana.

Jedynie nieliczni z tej grupy (wynik matury z matematyki powyzej 80%) sa
pewni swoich kwalifikacji:

Uwazam, Ze po skonczonych studiach licencjackich jestem dobrze przygotowana do uczenia
matematyki, cho¢ osoba w tym zawodzie ksztalci si¢ caty czas.

Uwazam, Ze jestem przygotowana do uczenia matematyki w klasach mlodszych, ale tylko dla-
tego, ze od 4 lat zajmuje si¢ udzielaniem korepetycji z matematyki.

Przytoczone wypowiedzi §wiadcza o tym, iz wypowiadajacy si¢ to osoby wie-
le od siebie wymagajace. Mimo Ze osiagnely one wysokie wyniki i na maturze,
i na studiach, sa §wiadome wlasnych ograniczen (braku do§wiadczen) i koniecz-
noSci cigglego doskonalenia.

W grupie ankietowanych, ktérzy mieli §rednie wyniki na maturze (61%—
—80%) i zréznicowane oceny z egzamindw z przedmiotéw matematycznych na
studiach licencjackich, doswiadczenia z uczeniem si¢ matematyki na réznych
szczeblach edukacji sa takze zr6znicowane. Kazdy ankietowany z tej grupy do-
swiadczyl trudnosci w uczeniu si¢ tego przedmiotu i uczyl sie go niechetnie
przynajmniej na jednym ze szczebli edukacji. Na uwage zastluguje to, ze do-
swiadczanych trudnosci nie wigzg oni ani z typem szkotly, ani z treSciami ma-
tematycznymi, a jedynie z osobg nauczyciela. Ankietowani pisali np.:

W gimnazjum przestalam lubi¢ matematyke. Po ,,przejsciach” w gimnazjum w szkole $redniej
na poczatku tez nie lubitam matematyki. W trzeciej klasie jg bardzo polubitam. Nauczyciel byt
bardzo kompetentny, wymagajacy i stanowczy. Jednocze$nie prowadzil zajecia w ciekawy spo-
séb i traktowal nas jak ludzi dorostych.

W zakresie samooceny kompetencji zawodowych w grupie tej uwidacznia
sie takze spore zréznicowanie. Wiekszos¢ ankietowanych (wynik matury z ma-
tematyki 61%-80%) zdecydowanie wysoko ocenia wlasne przygotowanie do za-
wodu, nie uzasadniajac swoich przekonan. Jedynie w nielicznych wypowie-
dziach mozna zauwazy¢ margines niepewnosci:

Mysle, ze nigdy nie jest tak, aby nie moglo by¢ lepiej. Potrzebne jest doswiadczenie i wypra-
cowany sposob pracy, ktdry ,przychodzi z czasem”.

Pozostali sg przekonani o czg$ciowym lub catkowitym braku kompetencji,
gdyz w odpowiedzi na pytanie: ,,Czy uwazasz, ze po skonczonych studiach li-
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cencjackich jeste§ dobrze przygotowany do uczenia matematyki w klasach
mlodszych?” pisali np.:

Nie. Widze u siebie wiele brakow co do wiedzy matematycznej, ktdorg musze przekazaé
i wyttumaczy¢ dzieciom.

Nie. Ciggle borykam si¢ z brakiem dostatecznej wiedzy matematycznej. Podczas praktyk pro-
wadzitam zajecia z jezyka polskiego. Matematyka byla i jest mi obca. Najlepiej ucze sie formu-
tek.

Uwazam, Ze nie, poniewaz treSci matematyczne nie zostalty mi w odpowiedni sposdéb przekaza-
ne. Nie miatam okazji do prowadzenia zaje¢ z matematyki podczas praktyk, wiec nie zdoby-
tam doswiadczenia.

Uwazam, ze nie. Obawiam si¢ prowadzenia zaj¢¢ z matematyki. Wydaje mi sie, Ze sama teoria
na zajeciach nie wystarczy. Nalezy wlgczy¢ w to praktyke.

W wypowiedziach tych oprécz §wiadomosci braku wiedzy merytorycznej
dominuje niepokdj zwigzany z brakiem doswiadczenia.

W grupie ankietowanych, ktérzy mieli niskie wyniki na maturze (do 60%)
1 w wiekszosci niezbyt wysokie oceny z egzaminéw z przedmiotéw matematycz-
nych na studiach licencjackich, do§wiadczenia z uczeniem si¢ matematyki na
roznych szczeblach edukacji byly zréznicowane. Tylko cztery ankietowane o0so-
by zadeklarowaly, ze zawsze chetnie uczyly sie matematyki. Pozostali z tej gru-
py doswiadczyli trudnosci w uczeniu si¢ tego przedmiotu przynajmniej na jed-
nym z etapow, np.:

Na etapie gimnazjalnym matematyka sprawiala mi jeszcze wigcej trudnosci. W szkole sredniej
matematyka byla dla mnie czyms§ strasznym. Braki z wczesniejszych etapow przyczynity sie do
niepowodzen i rezygnacji. Wyjatkiem byla ostatnia klasa liceum. Swiadomos¢, iz matematyka
jest na maturze, zmotywowala mnie do uczeszczania na korepetycje i szukania pomocy wsrod
znajomych.

W tej grupie bylo wiele podobnych wypowiedzi, a dodatkowo prawie wszyst-
kie osoby przyznaly sie do korzystania z korepetycji jako koniecznego warun-
ku zdania matury z matematyki. Z wypowiedzi zdecydowanej wigkszosci stu-
dentéw z tej grupy wynika, Ze majg oni wysokg samoocene swoich kompeten-
cji zawodowych, o czym §wiadczg ponizsze stowa:

Mysle, ze tak, bo przerobiliSmy zadania réznego rodzaju.

Mysle, ze tak. Prowadzaca pokazywala matematyke réwniez z praktycznej strony. MialySmy
okazje prowadzi¢ zajecia z matematyki w nauczaniu wczesnoszkolnym, sprawdzi¢ swoje sily,
dotychczasowe przygotowanie.

Patrzac na nauczycieli, ktérzy prowadzili zajecia w czasie praktyk, mysle, ze zar6wno ja, jak
i moje kolezanki, jesteSmy dobrze przygotowane do uczenia tego przedmiotu.
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Niezaleznie od wynikéw matury wszyscy badani podkreslali wazna role na-
uczyciela jako czynnika warunkujgcego ich stosunek do przedmiotu i cheé do
nauki lub jej brak. Z ich wypowiedzi wynika, ze zaangazowanie ucznia zalezne
jest catkowicie od nauczyciela. Niektérzy, cho¢ nieliczni, swoich nauczycieli
wspominajg bardzo ciepto:

Chetnie uczylam si¢ matematyki, poniewaz nauczyciel bardzo ciekawie prowadzil zajecia,
wykorzystywal wiele pomocy dydaktycznych, co sprawialo, ze zajecia byly takze bardzo fajna
zabawg.

Nauczyciel byt zawsze bardzo dobrze przygotowany do zajeé, jego przekaz informacji byt za-
wsze jasny i konkretny.

Nauczyciel byt bardzo cierpliwy, ponadto bardzo dobrze ttumaczyt.
Jasny przekaz stanowi fundament dobrego przygotowania.

Bardzo chetnie uczestniczylam w zajeciach matematycznych na studiach. Prowadzacy byl bar-
dzo rzetelnie przygotowany. Jego pozytywne nastawienie, osobowo$¢ sprawialy, ze studenci
chetnie uczestniczyli w zajeciach. Byt bardzo kompetentng osoba, prowadzil zajecia na wyso-
kim poziomie. Starat si¢, by kazdy student wynidst jak najwiecej z zajeé. To najlepszy nauczy-
ciel, jakiego spotkatam na swojej drodze.

Przede wszystkim kompetentny nauczyciel moze pozytywnie nastawi¢ uczniéw do nauki.

Fantastyczny nauczyciel, ktory umiat przekazaé wiedze w prosty sposob.

Pozostali z nauczycielami matematyki wiaza niemile wspomnienia. Pisali np.:

Czesto sam nauczyciel nie mial pojecia, o czym prowadzil lekcje.
Nauczycielka nie potrafila przekazaé¢ wiedzy. To, czego nie umiala, zadawata do domu.
Pani skupiala si¢ tylko na uczniach wybitnych.

Zazwyczaj nie bylo zadain domowych, a wszelkie trudnosci klasy w rozumieniu matematyki
nauczyciel ttumaczyl naszym brakiem zdolnosci do nauk Scistych.

Ankietowani proszeni byli réwniez o zasugerowanie ewentualnych zmian
w ksztalceniu pedagogdédw wczesnoszkolnych, by byli oni lepiej przygotowani do
uczenia matematyki w klasach mtodszych. Tylko jedna osoba nie wypowiedzia-
la sie na ten temat. Prawie wszyscy ankietowani sugerowali zwiekszenie liczby
godzin zaje¢ matematycznych (niekiedy nawet kosztem innych przedmiotéw)
i zwiekszenie wymiaru godzin praktyk. Pisali np.:

Mysle, ze powinno zwigkszy¢ sie liczbe godzin praktyk na studiach, dzieki czemu mieliby§Smy
wigksza pewnos$¢ swoich umiejetnosci. Mysle, ze tez zniknelaby, przynajmniej u czesci, obawa
przed niekompetentnym nauczaniem i zrobieniem dzieciom krzywdy.

Nalezy wprowadzi¢ praktyki, ktére pozwolilyby na wnikliwg analize zaje¢ matematycznych
i na ,sprobowanie” uczenia matematyki pod okiem opiekuna z uczelni. To pozwolitoby na
unikniecie btedéw w pracy nauczyciela.



130 Barbara NAWOLSKA, Joanna ZADLO-TREDER

Praktyki! Oraz praktyczne uwagi doswiadczonych osob. Na studiach nie powinno si¢ nadrabiac
zaleglosci z lat szkolnych, lecz uczy¢, jak wiedze przekazywac.

Jedna osoba napisata:

Przede wszystkim nalezatoby sprobowac w jaki§ konkretny sposéb zmieni¢ nastawienie studen-

%9

tOw 1 ,08wo0i¢” ich z matematyks. Nigdy nie lubilam tego przedmiotu, dlatego na swoim przy-
kladzie moge powiedzied,5, iz przez moje nastawienie teraz czuj¢ lekkie obawy przed uczeniem
dzieci matematyki.

Z ostatniej wypowiedzi wynika, Ze nastawienie nauczyciela do przedmiotu
jest bardzo wazne i jego nieche¢ do matematyki moze wywolac¢ obawe przed jej
uczeniem. Mozna wnioskowaé, ze nauczyciel, bojac si¢ uczy¢ matematyki, be-
dzie ja marginalizowal.

Pojawily sie tez dwie zupelnie inne wypowiedzi:

Moim zdaniem studia dajg duze mozliwosci i wiedze oraz bardzo dobrze nas przygotowuja. Jed-
nak w duzej mierze to, jakimi bedziemy nauczycielami, zalezy od checi do nauki i polepszenia
oraz poszerzenia swojej wiedzy.

Uwazam, Ze obecne ksztalcenie nie powinno by¢ zmieniane. To, czy rozumiemy, czy mamy
kompetencje matematyczne, zalezy od nastawienia, wlasnej pracy w tym zakresie oraz czasu.

Autorki ostatnich zacytowanych wypowiedzi zauwazyly, ze to, czy kto$ be-
dzie dobrym nauczycielem, zalezy gtéwnie od niego samego, od jego nastawie-
nia do zawodu, do nauczanego przedmiotu, od $§wiadomosci koniecznosci cia-
glego ksztalcenia i doskonalenia si¢. Wypowiedzi te wskazujg na refleksyjnosc¢
ankietowanych. Respondentki utozsamiajg zawdd nauczyciela nie tylko z rze-
miostem, ale przede wszystkim z powolaniem. W ich wypowiedziach dostrzec
mozna duzg odpowiedzialnos¢ i krytycyzm.

Sylwetki pedagoga wczesnoszkolnego w Swietle badan

Z zaprezentowanych danych wylania si¢ zarys sylwetki absolwenta studiow li-
cencjackich na kierunku: pedagogika przedszkolna i wczesnoszkolna.

Jest to osoba, ktora raczej nie ma pozytywnych do§wiadczen w uczeniu si¢
matematyki (miala trudnosci w uczeniu si¢ tego przedmiotu na co najmniej jed-
nym szczeblu edukacji). Jej wyniki z matematyki na zadnym poziomie eduka-
cji nie byly zbyt wysokie. Wobec tego czuje nieche¢ do matematyki i wolalaby
nie mie¢ juz z nig wiecej do czynienia. Mimo tego do$¢ wysoko ocenia swoje
kompetencje do uczenia tego przedmiotu w klasach I-III i, co ciekawe: im niz-
$zZ3 ma ocen¢ zewnetrzng (matura, egzaminy), tym wyzej ocenia wlasne kompe-
tencje zawodowe. Najbardziej typowy obraz absolwenta studiéw licencjackich
odnajdujemy w jednej z ankiet:
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W poczatkowych klasach, tj. I-III, matematyka nie sprawiala mi probleméw. Bylam dobra
uczennicg i1 z pewnoscig ta »tatka” pomagata mi przeslizgiwaé si¢ po obszarach matematycz-
nych. W klasach IV-VI matematyki zaczgla uczy¢ mnie ,,pani od muzyki”, ktéra wcze$niej nie
uczyla matematyki. Przedmiot przebiegal przyjemnie, jednak bez wiekszego rozumienia.
W gimnazjum zaczely ujawniaé sie braki w elementarnych kwestiach, ktore byly wynikiem po-
przedniego etapu nauczania. W liceum bylam juz catkowicie zniechecona do tego przedmiotu.
Pomimo poczatkowych checi zawsze na drodze stawaly problemy i bledy w podstawach. Ma-
ture zdalam dzigki korepetycjom i wyuczaniu si¢ schematycznego rozwigzywania zadan. Na
studiach batam si¢ matematyki. Po uldze zwigzanej ze zdaniem matury z tego przedmiotu oraz
pozegnaniem go, w metaforycznym tego slowa znaczeniu, na studiach musiatam do niego po-
wrécié.

Ta wypowiedz wskazuje na to, ze koniecznos$¢ uczenia si¢ matematyki na
studiach byta dla ankietowanej niemitym zaskoczeniem i przedmiot ten wywo-
lywal w niej lek. By¢ moze lgk ten zmotywowal ja do pracy, czego efektem by-
ly pozytywne wyniki z obu egzaminéw matematycznych (oceny: dobra oraz do-
stateczna). Nie jest wykluczone, ze dzigki tym ocenom, cho¢ nie sg one bardzo
dobre, studentka ta w samoocenie swoich kompetencji do uczenia matematyki
stwierdzila, ze jest dobrze przygotowana, cho¢ czuje ,niedosyt pod wzgledem
mozliwosci sprawdzenia siebie w praktyce”, co uzasadnia tym, ze ,,matematyka
na praktyce byta tylko delikatnie dotknigta”.

Analiza zebranego materialu badawczego oraz nasze wieloletnie do§wiadczenia
w pracy ze studentami pedagogiki przedszkolnej i wczesnoszkolnej pozwalaja nam
stwierdzié, ze wiekszos$¢ tych, ktérzy podejmujg studia na tym kierunku, liczy na
to, ze z matematyka nie bedzie mie¢ juz do czynienia. Ich szkolne doswiadczenia
zwigzane z nauka tego przedmiotu sprawiaja, Ze maja oni negatywny stosunek do
niego, objawiajacy si¢ nierzadko lekiem. Inni za$ sg przekonani, ze nauczycielowi
edukacji przedszkolnej i wczesnoszkolnej nie sg potrzebne zadne specjalne umie-
jetnosci matematyczne. Brak matury z matematyki i ogélnie niskie kompetencje
matematyczne nie s3 wedlug nich zadna przeszkoda w wykonywaniu zawodu.
Uznaja oni, ze tresci wczesnej edukacji sg tak tatwe, oczywiste, banalne, wrecz try-
wialne, ze nie wymagajg glebszych studiéw ani tlumaczenia, wiec ich znikoma
wiedza jest wystarczajaca. Takie przekonanie kandydatéw na studia, a nawet nie-
ktérych nauczycieli jest niepokojace, gdyz to oni odpowiadaja za efekty edukacji.
Ksztalcenie dzieci przez tak myslacych nauczycieli moze powodowac, ze wiedza
zdobywana przez nie jest ptytka, powierzchowna, a niekiedy wrecz infantylna.

Refleksje konicowe
Nasze badania i zarysowana na ich podstawie sylwetka absolwenta studiow li-

cencjackich na kierunku: pedagogika przedszkolna i wczesnoszkolna wywotuja
okreslone refleksje.
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Czy nauczyciel negatywnie nastawiony do matematyki nie zniecheci do
uczenia si¢ tego przedmiotu swoich uczniow? Czy to negatywne nastawienie nie
sprawi, ze bedzie realizowal tre$ci matematyczne w bardzo ograniczonym za-
kresie? Czy ksztaltowanie nawet najbardziej podstawowych poje¢ nie bedzie
zbyt powierzchowne? Czy nie sprowadzi edukacji matematycznej jedynie do
¢wiczen rachunkowych?

Obawiamy sie, ze odpowiedzi na powyzsze pytania moga by¢ twierdzace. Po-
nadto mozna sgdzié, ze taki nauczyciel nie bedzie w stanie pokaza¢ swoim
uczniom ani piekna matematyki, ani faktycznego jej zastosowania jako narze-
dzia opisywania §wiata realnego.

Wobec tego dochodzimy do podobnych wnioskéw, jakie juz weze$niej sformu-
lowata E. Urbanska, piszac o nauczycielach edukacji wczesnoszkolnej i popelnia-
nych przez nich btedach matematycznych podczas zajec z dzieCmi. Zauwazyla ona,
ze mamy w tym zakresie do czynienia z blednym kotem: ,,[...] uczen nie rozumie,
p6zniej (jako student) ma trudnosci, gdy sam zostaje nauczycielem, w dalszym cig-
gu nie rozumie, wiec z kolei jego uczen nie rozumie itd.” (1996, s. 142-143). Czy
jesteSmy w stanie przerwac to bledne koto? Czy jest na to jakas recepta?

Podsumowujac nasze rozwazania, sagdzimy, ze w przygotowaniu do zawodu
nauczyciela istotng role odgrywaja pewne warunki wstepne, do ktorych naleza
wiedza matematyczna, z jakg przychodza do nas kandydaci na studia, oraz ich
doswiadczenia szkolne w uczeniu si¢ matematyki. Kolejnym za$§ czynnikiem
jest przygotowanie merytoryczne i metodyczne zdobywane podczas studidw.
Dodatkowo niezmiernie wazng role odgrywa swiadomos$¢ wyboru tego zawodu,
czyli to, czy kandydat naprawde chce by¢ nauczycielem, czy jest to jego pasja
(misja, powolanie) i jak bardzo mu zalezy na tym, by dobrze wykonywac swoj
zawod. Jezeli ten warunek nie bedzie spelniony, to zadne nasze zabiegi — ani
przywrécenie egzaminéw wstepnych, ani zwiekszenie liczby godzin zaje¢ mate-
matycznych na studiach, ani zwiekszenie liczby godzin praktyk w szkole, ani
powr6t do jednolitych piecioletnich studiéw — nie rozwiazg problemu. Oddzia-
lywania zewnetrzne bez wewnetrznej motywacji kandydata do zawodu nauczy-
ciela nie przyniosg oczekiwanych rezultatow.
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