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Abstract: School reading material in the development of language and reading competence of
audiovisual early school child

A language is life’s modus operandi, playing a crucial role in recognizing the world and communica-
tion. In modern reality, where visual cultural paradigm has been determined, its role seems to be
diminished in favour of picture and audiovisual transfers. If we correlate such an assumption with
a theory that a contemporary younger pupil, acquiring habits of the society of civilization of per-
formance, is a child living almost simultaneously in a real world and in a virtual one, operating
the code of new media, and a form of existence of a language is a text, then analyzing reading
material through the lens of developing language competence of an audiovisual early school child
seems to be essential. On the other hand reading initiation with the biggest influence takes place
in the determined by Joanna Papuziniska zone one (family) and zone two (didactic), which proves
that it is necessary to organize carefully literary and language education on the first stage of school.
This thesis is attempting to search for the concept of educational practice, which develops reading
and language competence of audiovisual younger pupil and which would constitute a constructive
response to this state of affairs.
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Wstep

Zgltaszany przez naukowcow kryzys czytelniczy (Ktakowna, 2016) oraz jego po-
twierdzenie w zaprezentowanym zestawieniu badan dotyczacych czytelnictwa
przez Narodowg Biblioteke (2017) sklania do proby postawienia diagnozy i po-
szukiwania dobrych rozwigzan do przeciwdzialania zaistnialemu stanowi rze-
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czy. Jesli przyjaé fakt, ze literatura jest niepodmienialnym narzedziem do od-
czytywania §wiata, tekst jest jedyna forma istnienia jezyka (Dobrzynska, 1966),
natomiast inicjacje czytelnicze o najsilniejszym oddzialywaniu odbywajg si¢
w okresSlonej przez ]J. Papuzinskg (1981) strefie pierwszej (rodzinnej) i drugiej
(wychowawczej), to organizacja ksztalcenia literacko-jezykowego w edukacji
wczesnoszkolnej wydaje sie by¢ zasadnicza. Jednoczes$nie teza ta zderza si¢ z po-
dejmowanym w $wiecie nauki tematem dotyczacym aktualnych audiowizual-
nych mozliwosci percepcyjnych i nowych przyzwyczajen ,fotospoteczenstwa”,
ktore skutkuja przesunieciem ludzkich potrzeb i zdolnosci. Nowy paradygmat
kulturowy, redefiniowany miedzy innymi rozwojem mediéw cyfrowych, wyzna-
cza wysokie miejsce w transmisji kultury przekazom audiowizualnym, zanie-
dbujac fundamentalng role jezyka. W takim kontekscie podejmuje probe poszu-
kiwania koncepcji praktyki edukacyjnej, ktora rozwija kompetencje czytelnicze
1 jezykowe audiowizualnego mtodszego ucznia oraz stanowitaby konstruktywna
odpowiedZ na rejestrowang sytuacje.

Wspolczesny kontekst cywilizacyjny

Permanentne zmiany cywilizacyjne dziejg si¢ za sprawa szaleficzo przyspieszo-
nych proceséw technologicznych czy, uzywajac okreslenia Z. Agnieszki Kta-
kéwny (2016), ,rewolucji cyfrowej”, ale takze niezwykle ekspansywnego rozwo-
ju ekonomicznego (Sztompka, 2012 [i in]; Llosa, 2015). Dokonuje si¢ ciagla re-
definicja spolecznego funkcjonowania i pejzazu kulturowego. Socjologowie,
uzywajac deskrypcji, oznaczaja wspodlczesne spoleczenstwo, nieznacznie je przy
tym réznicujac. Dzieje sie tak ze wzgledu na brak ciaglosci i stabilnosci statych
struktur, a takze z uwagi na dziedzine, w ktdrej si¢ specjalizuja. I tak, naprze-
miennie, jest to spoleczenstwo: ,konsumpcyjne” (Baudrillard, 2005), ,sieci”
(Castells, 2010), ,ikon”, ,autoprezentacji”, ,,desingu”, ,,podladactwa” (Sztomp-
ka, 2012), ,spektaklu” (Sztompka, 2012; Debord, 2013; Llosa, 2015) czy okre-
slone przez M. Boguni-Borowska (2012) jako ,,fotospoteczenstwo”. Taki poch6d
zmian Ch. Delsol (2017; za: Barrico, 2014) okresla jako ,,chwilowe systemy”,
ktore nastepujaco okreslaja calos¢ aktualnej egzystencji: ,,Powierzchnia zamiast
glebi, predkosé, zamiast refleksji, sekwencja zamiast analizy, Slizganie si¢ po po-
wierzchni zamiast poglebiania, komunikacja zamiast ekspresji, wielozadanio-
wosC zamiast specjalizacji, przyjemnos$¢ zamiast wysitku” (s. 291).

Zyjemy w czasach ,cywilizacji spektaklu”, w ktorej ,,pierwsze miejsce na li-
Scie uznawanych wartosci zajmuje rozrywka, podstawowym pragnieniem staje
sie zabawa 1 ucieczka przed nudg, w prostej linii prowadzacej do banalizacji kul-
tury, ,powszechnej bezmysSlnosci, a w dziedzinie informacji — nieodpowie-
dzialnego dziennikarstwa karmiacego si¢ plotkami i skandalami [...]” (Llosa,
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2015, s. 26), tworzac tym samym rzeczywisto$¢, w ktorej ,z naszych mediow
niemal calkowicie zniknela krytyka literatury i sztuki [...], a tematy kuchni
i mody zajmujg niemal obowigzkowo sporg czes¢ dzialow poswieconych kultu-
rze, a szefowie kuchni i styliSci grajg pierwsze skrzypce, pelniac role nadawana
kiedy$ naukowcom, kompozytorom, filozofom” (Llosa, 2015, s. 28).

Natomiast aktualna ludzka aktywno$¢ i komunikowanie, w znacznej mierze
opiera si¢ na multiplikowanych, wirtualnych, zwizualizowanych, cudzych kon-
cepcjach. Rozsylany obraz (dynamiczny lub statyczny) zastepuje tekst oraz
wyobrazenie tego, co miat zdefiniowaé. Jednakowoz traci jego realno$¢ sytuacyjna,
bowiem jak twierdzi, analizujac fenomen aktualnie modnych selfie, N. Mirzoeff
(2017): ,,Gdy zwyczajni ludzie starajg si¢ przybra¢ najkorzystniej obrazujace ich
pozy, przyjmujg role artysty jako bohatera. Kazde selfie jest odegraniem przez por-
tretowanego (i portretujgcego zarazem) tego, jak chciatby by¢ widziany przez in-
nych). Selfie przyjeto postmodernistyczng estetyke zwigzang z tworzeniem obrazow
i dostosowato je do ogélnoswiatowej widowni internetu” (s. 76).

Rzeczywistos¢ staje sie¢ wyrezyserowanym kadrem oraz podobnie do katego-
rii opisujgcych tozsamo$¢é podlega przeksztalceniu i przetworzeniu. Swiat
wspolczesny, kultura wizualna oraz cyfryzacja coraz bardziej zaklamujg teraz-
niejszos$¢, cho¢ prymarnie urzadzenia technologiczne najprawdopodobniej byty
tworzone z mysla a contario. Ilos¢ informacji oraz ich jakosc, a takze subiektyw-
ne badz ideologiczne ich opracowanie przez medialnych nadawcéw powoduja u
przecietnego odbiorcy dezorientacje i nie pozwalaja na rzetelne poznanie.

Przecietny czlowiek, co jest symptomatyczne dla aktualnych czaséw, prze-
staje wymagac od siebie glebszej refleksji nad zyciem, cieszac si¢ z coraz wiek-
szych mozliwosci otaczania si¢ réoznorodnymi przedmiotami i zaglebiajac sie
w blaha rozrywke proponowang przez dostepne, wlasciwie wszystkim, nowe
media. Zauwazy¢ mozna przewartoSciowanie, polegajace na przecigzeniu szali
w kierunku dazenia do ,,miec/posiadac¢” oraz zachwianie wiary w tradycyjne
idealy. Przekaz kultury, gdyby odwotywaé sie do klasyfikacji M. Mead, odpo-
wiada takim modelom, ktdre uczona okreslata jako kofiguratywny i prefigura-
tywny (Mead, 1978). Oznacza to, ze hierarchie¢ warto$ci ustala w znacznej mie-
rze Srodowisko réwiesnicze i takie, ktore wyprzedza dorostych. Wspodtczesnie
wzorcem dla takiej transmisji kulturowej moze by¢ uczestnictwo dzieci w roz-
nym wieku, w tym wczesnoszkolnym, w zyciu innych ludzi. Dzieje si¢ tak np.
przez ogladanie cyklicznych przekazéw filmowych, najczeSciej przedstawiajg-
cych subiektywne postrzeganie Swiata. Gldwnymi bohaterami, a zarazem rezy-
serami, operatorami, scenarzystami sg sami pomystodawcy, bedacy w podob-
nym do odbiorcy wieku, ktérzy sprawnie postuguja si¢ nowymi technologiami,
znajg zasady reklamy i $miato korzystaja z marketingowych sztuczek. Widz —
obserwator — w wyniku regularnych wirtualnych spotkan nie tylko przyzwy-
czaja si¢ do swojego idola, ale takze przejmuje jego punkt widzenia.
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Przez pryzmat kognitywistyczny

W kulturze audiowizualnej wychowuje sie homo irretitus, ktory uczestniczy
w Baudrill’owskich symulakrach i dla ktérego urzadzenia cyfrowe staja sig,
zgodnie z okresleniem M. McLuhan’a, ,,technologicznymi protezami” (McLu-
han, 2004). Homo irretitus postrzega Swiat zwizualizowang myslg obcego, co
z kolei przebudowuje jego percepcje i przyzwyczajenia. M. Hopfinger (1992) za-
uwazyla, ze: ,audiowizualna konfiguracja intersemiotyczna poddaje semiotyza-
cji nowe obszary otaczajacego Swiata i zachowan ludzi” (s. 98), oznaczajgc tym
samym nowe poznawanie jako ,percepcje audiowizualng”, opierajacg si¢ nie tyl-
ko na topograficznym poznaniu, ale wlaczajaca do niego takze funkcje dzwieku
1 ruchomego wirtualnego obrazu.
Tak na ten temat pisze N. Carr (2013):

Nieprzerwany strumien bodZcéw plynie prosto do naszej kory mézgowej, somatosensorycznej
i stuchowej. Cz¢s¢ doznan dociera do nas przez rece i palce, gdy klikamy, przewijamy i doty-
kamy. Nie brakuje doznan trafiajacych za posrednictwem uszu (na przyklad dzwigk, ktéry ob-
wieszcza nadejScie nowego e-maila albo esemesa [...]). Istnieje oczywiscie mnostwo bodZcow
wzrokowych, gdy przemieszczamy si¢ po wirtualnym §wiecie: sa to nie tylko bezustannie zmie-
niajace si¢ teksty, obrazy, nagrania video, ale takze hiperlinki wyréznione za pomocg podkre-
slenia koloru. [...] Internet angazuje wszystkie nasze zmysty - oprdocz (na razie), zapachu i sma-
ku - i to jednoczesnie” (2013, s. 146-147).

I dale;:

To, ze codziennie postugujemy sie¢ komputerami, smartphone’ami, wyszukiwarkami i innymi
tego rodzaju narzedziami, pobudza przemiany komorek mézgowych i uwalnia si¢ od przekaz-
nikéw, wzmacniajac stopniowo nowe szlaki neuronalne w naszych mézgach i ostabiajac stare”
(s. 151).

Niewatpliwie ostabiona zostaje mozliwos¢ wykorzystania wyobrazni, ktora
jest podstawg krytycznego, tworczego myslenia, w ktérym wazng role odgrywa
metaforyzowanie. Metaforyzowanie, jak zauwazyli kognitywisci G. Lakoff i M.
Jonhson (1998), przeklada si¢ na system pojeé, jakim sie postugujemy, a takze
umiejetnosé ,czytania §wiata”, co stanowi niezmiernie wazng umiejetnosc. Jed-
noczesnie mozg homo irretitus regularnie surfujgcego po sieci staje si¢, wykorzy-
stujgc okreslenie N. Carra (2013), ,,mézgiem zonglera”, ktdrego praca narazona
na szczegdlnie intensywny, wielozadaniowy wysitek, polegajacy na jednocze-
snym wykonywaniu wielu czynnosci. W konsekwencji zdolnos$ci poznawcze po-
nosza »koszty przetaczania”, charakteryzujace si¢ brakiem zrozumienia, nieod-
powiednig selekcjg czy przeoczeniem informacji. ,,Mdzg potrzebuje czasu, aby
zmienié cele, zapamietaé zasady obowigzujgce przy wykonywaniu nowego zada-
nia oraz odcia¢ poznawcze wplywy wywierane przez poprzednig wciaz jeszcze
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swiezg czynnos$¢” (Jackson, 2008, s.79). Na ostabienie funkcji poznawczych ma
takze wptyw sposo6b interakcji uzytkownika z zasobami sieci. Nastepuje koncen-
tracja na medium, ale dostarczane przez nie bodZce w postaci migajacych okien,
kolorowych hiperlinkéw, wzajemnie wykluczajacych sie komunikatéw powodu-
ja dekoncentracje i rozproszenie. Ta symptomatyczna internetowa kakofonia
informacyjna nie pozwala na wnikliwe myslenie, wprowadzajac do §wiadomo-
Sci wiadomosci, by bardzo szybko je stamtad wyprowadzi¢ (zob.: Carr, 2013).
Zmiany intersemiotyczne i antropologiczne dotykajg przede wszystkim naj-
mtodszych, ktérzy w takiej kulturze si¢ urodzili i wychowuja. Dziecko przyj-
muje za wlasny model zycia, w jakim wzrasta, co oznacza, ze legitymizuje si¢
nawykami spoteczenstwa kultury wizualnej, ale takze postrzega i mysli audio-
wizualnie. Jako typowy homo irretitus zyje jednocze$nie w dwoéch $wiatach, real-
nym i wirtualnym, operujac kodem, na ktéry sklada sie system znakéw werbal-
nych i audiowizualnych. Taka sytuacja powoduje, ze kompetencje jezykowe,
ktore stanowia podstawe poznania i pelnig role metakulturows, moga nie by¢
wlasciwie rozwijane, co w przypadku dziecka w wieku wczesnoszkolnym, skut-
kuje nieodwracalnymi, negatywnymi skutkami. Sprawa dotyczy w wielkiej mie-
rze czytania. Ksigzkowe, linerane czytanie nie odpowiada komputerowemu czy-
taniu hipertekstéw, zaburzajac tym samym nie tylko spokojny proces jego na-
uki, ale takze motywacje do zainteresowania literaturs.

Lektura i kompetencje jezykowe

Takie przeobrazenia wptywajg na funkcje lektury szkolnej w edukacji wcze-
snoszkolnej. Chodzi bowiem o dobdr tekstow, ktére nie tylko prezentuja
sztuke stowa, ale takze odpowiadaja na zredefiniowang sytuacj¢ antropolo-
giczng. ,,Literatura piekna przy tym jest traktowana jako szczegdlny sposob
uzywania jezyka i z niczym nieporéwnywalny sposéb ukazywania ludzkiego
doswiadczenia — swoiste laboratorium, w ktérym sprawdzane sg granice
ludzkiego czlowieczenstwa” (Klakéwna, 2016, s. 109). Z kolei jezyk, ktory
aktualnie wspoétkonstytuuja, jak zauwaza M. Hopfinger (2010), przekazy au-
diowizualne, spelnia podstawowa i zasadniczg role w zbiorowosci kultury
i w istnieniu jej pojedynczego uczestnika, stanowiac zyciowe modus operandi.
Bez jezyka nie dokonuje si¢ rozpoznanie w §wiecie i gdyby odnies¢ sie do bi-
blijnych przekazéw, jest poczatkiem i koficem. Jesli przyjaé, ze zaséb stow-
nictwa i poje¢ dziecka wzrasta z ok. 5-7 tys. na poczatku edukacji wczesnosz-
kolnej do ok. 40 tys. pod koniec pierwszego etapu edukacyjnego (Czelakow-
ska, 2014), to tylko z matematycznego punktu widzenia okazuje sie, jak wiel-
kie jest znaczenie jego rozwijania.
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Jezykowos¢ ludzkiego §wiata wyraza si¢ w tym, ze kto ma jezyk, ten ma $§wiat wykraczajacy
poza bezposrednie otoczenie i ponadczasowy. Dzieki jezykowi cztowiek poznaje §wiat i swoje
w nim miejsce, odbywajac niezliczone podréze w czasie i przestrzeni [...] jezyk jest w tym §wie-
cie naszym glownym modus operandi. Nie jest wigc jedynie Srodkiem czy narzedziem komu-
nikacji, lecz przymiotem [...] prowadzacym do poznania §wiata. [...] Nie jest zadaniem progra-
mu, podrecznika ani nauczyciela jedynie przekazanie wiedzy o jezyku, czy raczej jego rekon-
strukcja, nie jest nim takze jedynie wycéwiczenie w uczacym si¢ sprawnych reakeji jezykowych
stosownie do wszystkich uwarunkowan danej sytuacji komunikacyjnej. Rozwijanie [...] jezyka
czy raczej umozliwianie i ulatwianie tego rozwoju stuzy¢ ma takze, a moze nawet przede
wszystkim, poszerzenie horyzontéw poznania uczacego sie, a przez to jest niezwykle waznym
elementem rozwoju jego osobowosci (Martyniuk, 1999, s. 43).

W kontekscie audiowizualnego dziecka wczesnoszkolnego wychowanie jezy-
kowe staje si¢ pilng i wazna sprawg. Zgadzajac si¢ z tezami Z. A. Klakéwny
(2016), ktére wskazuja, ze prace nad rozwojem kompetencji jezykowych nauczy-
ciel powinien planowac¢ dtugofalowo, a zjawiska jezykowe powinny by¢ obser-
wowane w tekstach wystepujgcych w okreslonym kontekscie kulturowym, to or-
ganizacja pracy z lekturg na pierwszym etapie nauki szkolnej powinna by¢
szczegdlnie przemyslana. Méwiac o jezyku, nie sposéb pomingé $ciSle z nim
zwigzanej metafory. ,,Okazuje si¢ bowiem, ze Swiat jest rozpoznawany przez pry-
zmat jezyka i metafory od momentu, kiedy zaczynamy mowic, a badania wska-
Zuja, ze nie natrafiono na ontogeniczne zero metaforyzacyjne” (Warzocha, 2016,
s. 69). Najsilniejszy progres metaforyzowania, ale réwniez mozliwosci jej rozu-
mienia, przypada na wiek wczesnoszkolny (Limont, 1996). Dzieci naturalnie lu-
big bawic sie stowami, konstruowac z nich dowolne figury oraz dokonywac ich
rekonstrukcji. Metafora daje mozliwos¢ stawiania diagnoz, refleksyjnego po-
strzegania §wiata, jest podstawa tworczego myslenia i systemem komunikacyj-
nym, poetycka perspektywg. Przesuwanie dzieciecych wypowiedzi w strone li-
terackg staje si¢ tym bardziej mozliwe, gdy uczen ma sposobno$¢ czestego stu-
chania i czytania tekstow charakteryzujacych sie swoistoscia literacka, czyli ta-
kich, ktére proponujg opowiesci oparte sg na wydarzeniach fantastycznych
1 charakteryzujg sie poetyckoscig jezyka. Wzorem tekstéw, ktore spelniaja po-
wyzsze warunki, moze by¢ ksiazka, sktadajaca si¢ z kilku opowiadan, ktére 13-
czy posta¢ gtéwnej bohaterki i jej niesamowite przygody, pt. Historyjki o Alicji,
ktora zawsze wpadata w klopoty autorstwa G. Rodari. Niezwykla dziewczynka,
zafascynowa §wiatem ,wpada” w miejsca, o ktorych tylko dobry pisarz moze po-
myslec. I cho¢ nie jest w krainie czaréw, to zdarzenia, ktére jej sie przytrafiaja,
wywolujg magiczno- fantastyczng atmosfere.

Dzieciece potrzeby poznawania §wiata, zabawy stowem i prezentacji siebie,
wyrazaé si¢ moga poprzez ,,bajkowanie”, ktore nie tylko zacheca do stowotwor-
stwa, budowania metafor, ale pozwala dziecku na wyrazenie swoich uczué. Wia-
sciwie kazde dziecko moze by¢ ,bajkopisarzem”. Takie zatozenie wynika z psy-
chologicznej analizy naturalnych mozliwosci i potrzeb mlodszego ucznia, od-
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noszgcych sie do chocby do zabawy tematycznej i autoekspresji, o ktorej pisat
V. Lowenfeld (1977) oraz wrodzonych predyspozycji ,dziecka literackiego”.
A. Baluch (1998) tak pisala na ten temat:

[...] »zdolnosci literackie” posiadajg wszystkie dzieci (oczywiscie u jednych sg one bardziej wi-
doczne niz u drugich, ale istniejg na pewno). Wskazuja na to dziecigce, zabawne manipulacje
stowami, fabutami, a takze przygladanie si¢ i przymierzanie do bohateréw literackich. Dziala-
nia te $wiadcza o wielkim zaangazowaniu dzieci w sfer¢ poezji i mitu (rozumianego tu jako
prawzorzec, objawiajacy si¢ w ,rytualach i obrzedach” czyli w ,,wielkiej zabawie”). Do innych
dziecigcych doswiadczen, tym razem o charakterze umystowym, nalezy zdolnos¢ do fantazjo-
wania, czyli rozmyslania przybierajgca posta¢ ludzkiej historii czy opowiesci. Najczesciej opo-
wiesci te, czyli marzenia dzienne, powoduja zaspokajanie dzieciecych pragnien (s. 7).

»Bajkowanie” pozwala z jednej strony na bardzo silne utozsamienie si¢
z wykreowanym przez dziecko bohaterem, stajac si¢ swoistym alter ego, obrazem
jego potrzeb i marzen, ale takze na rozwigzanie egzystencjalnego dzieciecego
problemu, pochwalenie si¢ sukcesem i radoScia. Z drugiej za$, gdy uczen taczy
emocje z wyobraznia, spontanicznie uzywa réznorodnych okreslen, dzieki cze-
mu wywolywane sa by¢ moze takie okres§lenia, ktére w innych sytuacjach by-
wajg trudne do uzyskania. Wzorcem tekstéw, ktére spelniaja powyzsze warun-
ki moze by¢ opowie$¢ G. MacDonald’a pt. Krélewna i Goblin, ktéra w finezyjny
sposOb opowiada o historii matej krélewny, podziemnych stworach i walecznym
chlopcu. Autor przenosi czytelnika w Swiat przygdd, nacechowanych r6znymi
tadunkami emocjonalnymi, by na koniec zaskoczy¢ go nietuzinkowa puenta,
inng niz ta, ktére proponuja bajki. Jednoczesnie zaprasza do zabawy stowem,
ukladania rymowanych zakle¢ i tworzenia subiektywnych wypowiedzi.

Leksykalne, dzieci¢ce fascynacje nauczyciel edukacji wczesnoszkolnej moze
nasila¢ takze dzigki poezjowaniu, ktére zdaniem Z. A. Klakéwny (2016) ,jest
rezultatem tworczego doswiadczenia §wiata i zycia i ...jezyka, jest ujSciem emo-
cji, zabawg 1 wyrazem potrzeby kontaktu z innymi, bywa terapig. Stanowi przy
tym dyspozycje, ktéra — pielegnowana i rozwijana — przynosi niezwykle tek-
sty, cho¢ w wiekszosci przypadkéw «nie naznacza na poete» w dorostym zyciu.
Tak oceniana jest zjawiskiem naturalnym i typowym?” (s. 138). Uczniowie edu-
kacji wczesnoszkolnej majg naturalng lekko$¢ w tworzeniu rymowanek, wyli-
czanek, lubig czytac¢ utwory poetyckie, zwlaszcza te, ktére je zadziwiaja czy ba-
wig. Jako przyktad dla tego rodzaju literatury mogg postuzy¢ zapadajace w pa-
mieé utwory autorstwa ksiedza Jana Twardowskiego. Sg to optymistyczne tek-
sty w formie krétkich opowiadan i wierszy lub obu gatunkéw jednocze$nie.
U ksiedza Twardowskiego, jak pisat G. Leszczynski (2014): ,[...] poezja prze-
plata si¢ z proza, powaga z zartami, zabawne zdarzenia z udziatem dzieci, doro-
slych i zwierzat z pelng powagi refleksja o wartosciach. Jak w ogrodzie. Takie
ksiazki nazywano w Sredniowieczu «silva rerumy, czyli lasem rzeczy” (s. 4).
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Lektura tych utworéw sklania takze do filozofowania, ktére w kontekscie
dziecka kultury wizualnej ma zasadnicze znaczenie. Pytania o wartosci w cza-
sach, gdy autorytetami sg ludzie znani ze swej powierzchownosci, gdzie do ran-
gi sztuki wynoszone sg dziedziny stuzace czlowiekowi do egzystencjonalnego
przezycia, nabierajg wyjatkowej mocy. Staly kontakt z zasobami internetowymi
moze zaburza¢ tozsamo$¢, narusza¢ swiadomoS$¢ 1 poczucie wlasnej wartosci.
Rozmowa, ktéra wyzwala dobra literatura, wydaje si¢ by¢ w takiej sytuacji spra-
wa priorytetowa, nie tylko na pierwszym etapie edukacyjnym.

Zakonczenie

Starannie zaplanowana, zorganizowana i realizowana lektura dobrej literatury
w edukacji szkolnej prowadzi do wychowania czlowieka wrazliwego, refleksyj-
nego, empatycznego tworczego oraz aktywuje calo$¢ dziatania mézgu. Uczy
1 bawi, rozwija kompetencje jezykowe, stajac si¢ narzedziem do stawiania roz-
poznania w §wiecie. Czytelniczy klimat uspokaja, przenosi odbiorce w stan, kto-
ry jest przeciwny do tego, ktory proponuje aktualnie permanentny kontakt
z mediami cyfrowymi. Odbidr sztuki — literatury, zgodnie z wynikami badan
neurobiologéw, pedagogéw i teoretykow sztuki jest, korzystajac ze stéw J. Ve-
tulaniego (2014) immanentng i swoistg cechg natury ludzkiej, ,a uczenie odbio-
ru sztuki i produkowanie jej powinno by¢ szczegélnie promowane na wszyst-
kich, a zwlaszcza na najnizszych szczeblach edukacji, [...] aby skutecznie pod-
nosi¢ pozom intelektualny spoleczenstwa” (s. 13).
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