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Abstract: Attitudes of pedagogical students towards intercultural education —
a research report

The aim of this article is to analyze the attitudes of pedagogy students towards intercultural educa-
tion. A three-factor theory of attitudes was adopted in my own research. A questionnaire was used
questionnaire on attitudes towards intercultural education was developed in-house. The results of
the research of 487 students studying at various universities all over Poland made it possible to
state that the majority of the respondents are characterized by positive attitudes towards intercul-
tural education; a certain group has ambivalent attitudes (both positive and negative,at the same
time).
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Wprowadzenie

Zycie w zréznicowanym $rodowisku spoteczno-kulturowym jest cecha wspét-
czesnego spoleczenstwa. W wielokulturowym spoleczenstwie niezbedne staje si¢
wzajemne poznanie i zrozumienie kultur, polaczenie troski o wlasna kulture
z otwarto$cig na inne kultury, z szacunkiem i uznaniem odmiennos$ci, tak aby
moglo nastapi¢ wzajemne przenikanie i wzbogacanie si¢ kultur, podstawe sta-
nowi podjecie dialogu i unikanie stereotypow. (Nikitorowicz, 2009). Ksztatto-
wanie takich postaw mozliwe jest dzieki realizacji edukacji migedzykulturowe;j.

Przemiany spoleczne dokonujgce si¢ obecnie, a zwlaszcza fala uchodzcow
naptywajaca do Polski w wyniku wojny w Ukrainie, przyczynily si¢ do rosna-
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cego zainteresowania edukacja miedzykulturowa. Oczekuje si¢, ze odegra ona
wazng role we wlgczaniu uchodzcéw w zycie spoleczne i kulturowe, bedzie
sprzyja¢ pokojowemu wspotistnieniu i spojnosci spolecznej. Szkola to instytu-
cja, ktorej jednym z waznych zadan staje si¢ realizacja edukacji miedzykulturo-
wej. Wiele zalezy od postaw nauczycieli, ktorzy beda urzeczywistniaé idee mig-
dzykulturowosci w praktyce edukacyjne;j.

W tekscie poczyniono na poczatku ustalenia terminologiczne, przedstawio-
no postawy i ich komponenty, a nastepnie scharakteryzowano edukacje miedzy-
kulturowg. Na tym tle przedstawiono wyniki badan wlasnych, ktérych celem
bylo poznanie postaw studentdéw pedagogiki wobec edukacji miedzykulturowe;j
z uwzglednieniem komponentu poznawczego, afektywnego, behawioralnego.
W koncowej czeSci znalazla si¢ dyskusja i podsumowanie wynikow.

Postawy i ich komponenty

Postawy sa istotnym elementem funkcjonowania cztowieka. Proces ich powsta-
wania 1 przeksztalcania rozpoczyna si¢ bardzo wczesnie. W poczatkowym okre-
sie zycia nastawienia dziecka ksztaltowane sa gléwnie w Srodowisku rodzin-
nym, z czasem wazng role odgrywaja takie instytucje, jak przedszkole czy szko-
Ta. W zyciu dorostym czlowiek nadal ulega wielu ré6znym naciskom, ktére majg
na celu zmian¢ dotychczasowych lub powstanie nowych postaw.

Pojecie postawy i jej elementow w literaturze socjologicznej, pedagogicznej,
psychologicznej jest przedmiotem licznych rozwazan. W zaleznoSci od dyscy-
pliny naukowej proponowane sg rézne definicje. Najczesciej termin ,,postawa”
zostaje powigzany z pewnym zachowaniem, stosunkiem badZ elementem po-
znawczym odnoszacym si¢ do danego przedmiotu, okre§lonym stosunkiem
emocjonalnym osoby, czyli reprezentowana przez nig postawg wobec przedmio-
tu (Sekowski, 1994).

S. Nowak (1973) definiuje postawe jako pewng trwalg strukture pozytyw-
nych, a takze negatywnych uczué, ocen, a takze uwarunkowan zachowywania
sie wobec spotecznych podmiotow.

Podobng definicje formutuje S. Mika (1998), wedlug ktérego postawa to
wzglednie trwala struktura procesow poznawczych, emocjonalnych i tendencji
do zachowan, w ktdrej zostaje wyrazony okreSlony stosunek czlowieka wobec
danego przedmiotu.

Autorzy, ktorzy przyjmuja tzw. trojsktadnikows definicje postawy, zaktada-
ja, ze na ustosunkowanie osoby skladaja si¢ trzy elementy, tj. przekonania, emo-
cje, zachowania danej osoby (Wojciszke, 2002).

Doktadniej rzecz ujmujac, przekonania danej osoby na temat wiasciwosci
obiektu postawy (przedmiotu osoby zjawiska sytuacji idei) reprezentuja po-
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znawczy aspekt postawy. Zdaniem T. Madrzyckiego (1997, s. 24) przekonanie
jest yintelektualnym stanem pewnosci o realnosci lub stusznosci jakiego$ przed-
miotu lub stanu rzeczy”. Analizujac komponent poznawczy postawy, nalezy
podkreslié, ze jego skladnikiem obok przekonan jest wiedza, ktéra moze mieé
charakter potoczny (wiedza uporzgdkowana wedlug wlasnych regul, oparta na
osobistych doswiadczeniach i kontekscie spoleczno-kulturowym) oraz charak-
ter naukowy (wiedza o wysokim poziomie pewnoS$ci, poprawnosci, powstata
w odwotaniu do teorii naukowych).

Z drugim skladnikiem postaw, czyli elementem uczuciowo-oceniajacym,
wigze sie stosunek emocjonalny (reakcje afektywne, motywy, pragnienia). Uza-
sadniajac taczne traktowanie emocji i ocen, M. Marody (1976) wskazuje, ze
»mogg one pelni¢ bardzo podobne funkcje i to funkcje zaréwno orientacyjne
(okreslajace zyciowg wazno$¢ przedmiotu postawy), jak 1 motywacje wyznacza-
jace nasze wobec niego zachowanie” (Marody 1976, s. 17). Komponent emocjo-
nalno-oceniajgcy, nazywany tez afektywnym, zdaniem S. Nowaka (1973) jest
czynnikiem konstytuujacym postawe. Komponent ten pozwala na stwierdzenie,
czy dana postawa moze by¢ okreslona jako pozytywna, czy negatywna, czy tez
ambiwalentna wobec obiektu postawy.

Trzeci sktadnik behawioralny to dziatanie (odnosi si¢ do gotowosci czy ten-
dencji do pozytywnych badZ negatywnych dzialan lub intencji) wobec obiektu
postawy. Warto w tym miejscu podkresli¢ deklaratywnos¢ zachowan w obrebie
tego komponentu. S. Nowak (1973) wskazuje, ze ,méwiac o dyspozycjach do
zachowania si¢ w okreslony sposob wobec przedmiotu postawy mamy na mysli
to, ze w psychice danego czlowieka istnieje mniej lub bardziej skrystalizowany
program dzialania wobec przedmiotu postawy. Program ten moze by¢ intro-
spekcyjnie postrzegany przez posiadacza postawy jako zamiar, pragnienie, daze-
nie czy poczucie powinnosci zachowania sie w okreslony sposéb wobec przed-
miotu postawy” (Nowak 1973, s. 43-44).

Postawa wyraza wigc sumaryczng ocene obiektu postawy, jak przekonujg
G. Bohner i M. Wanke (2004): ,,komponenty sumarycznej oceny mogg miec
charakter afektywny, behawioralny oraz poznawczy i mogg przejmowaé kazdy
typ informacji, ktéry ma implikacje wartoSciujace. [...] postawy ogrywaja waz-
ng role [...], poniewaz wplywajg na zachowanie (wlasne i innych) i na przetwa-
rzanie informacji [...], a takze ksztaltujg kontakty spoleczne i stanowig czg$¢
wlasnego Ja danej osoby” (G. Bohner, M. Wanke 2004, s. 29).

Postawy stuza wyjasnieniu tych ludzkich zachowan, ktére charakteryzujg sie
pewng trwatoscig oraz modyfikujg one zwigzki miedzy zachowaniami a sytu-
acjami, ktore je wywolaly.
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Edukacja miedzykulturowa

T. Lewowicki (2011) podkresla interdyscyplinarny charakter edukacji miedzy-
kulturowej. Opisuje cztery typowe podejscia: 1) podejécie socjologiczne, doty-
czy zréznicowania, tozsamosci spolecznej, stereotypow, a jego przedmiotem ba-
dan sg zjawiska dokonujgce si¢ w skali makro- oraz mezospolecznej; 2) pode;j-
Scie psychologiczne, ktére jest nastawione na jednostke i na sprawy warunku-
jace jej kondycje i zachowania; 3) stosunek do Swiata wartoSci, spojrzenie na
wytwory ludzi — kulture duchowg i materialng, dotyczy opisu zjawisk, faktow
1 proceséw dokonujgcych sie w kulturze; 4) podejscie pedagogiczne odnoszace
sie do szkoly i jej zadan wobec wychowania jednostek otwartych i wrazliwych
na kulturowsa odmienno$¢, ponadto zainteresowanych wspotdziataniem w wie-
lokulturowym swiecie. Zdaniem T. Lewowickiego podejscia te powinny by¢
traktowane integralnie.

Obecnie edukacje miedzykulturowa nalezy uzna¢ za podstawowe zadanie
spoteczne wielu instytucji i organizacji, jego realizacja ma pozwoli¢ na pozna-
nie i zrozumieniu wielu kultur. Jednoczes$nie J. Nikitorowicz zwraca uwage, ze
wzajemne oddzialywanie jednostek i instytucji ma sprzyjac ,takiemu rozwojo-
wi czlowieka, aby stawal si¢ on w pelni Swiadomym i twoérczym cztonkiem
wspolnoty rodzinnej, lokalnej, regionalnej, wyznaniowej, narodowej, kontynen-
talnej, kulturowej, globalnej — planetarnej, oraz byl zdolny do aktywnej samo-
realizacji, ksztaltowania trwalej tozsamosci i odrebnosci. Skutkiem edukacji ma
by¢ dynamizacja spoteczno-kulturowa réznych grup, wzajemne poznanie, zbli-
Zenie 1 integracja, z zachowaniem wlasnej odrebnosci 1 wlasnych wizji rozwo-
ju” (Nikitorowicz 2009, s. 282).

J. Nikitorowicz (2005) proponuje holistyczng koncepcje edukacji miedzy-
kulturowej i wskazuje, ze skuteczna jej realizacja jest mozliwa, gdy cztowieko-
Wi przypisze si¢ w niej centralne miejsce. Edukacje te nalezy oprze¢ na naste-
pujacych filarach: 1) kulturze; 2) relacjach pomiedzy innoscia, odmiennoscia
1 obcoscig kulturows, 3) na wzajemnym oswajaniu, uwrazliwianiu i pokojowym
wspoOtistnieniu; 4) na ksztaltowaniu tozsamosci wspolczesnego czlowieka.

Szkota i nauczyciele nie tylko powinni koncentrowac sie na realizacji tresci
zwiazanych z wielokulturowoscia, ale takze na kreowaniu przestrzeni, w ktorej
bedzie mozliwe wspétdziatanie, wspolpraca, dialog i czerpanie z réznorodnosci
kulturowej (Nikitorowicz, 2009).

Edukacja miedzykulturowa staje si¢ we wspolczesnej szkolnej i pozaszkol-
nej rzeczywistosci treningiem przygotowujacym do zycia w wielokulturowych
spoleczenstwach, a rozwijane dzieki niej kompetencje miedzykulturowe uta-
kulturowa powinna wzbudzié¢ pozytywne reakcje i postawy wobec tej innoSci tj.
zrozumienie, tolerancje, akceptacje; pozwoli¢ na przelamywanie stereotypow
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kulturowych, szczegdlnie tych nacechowanych negatywnie (Jaroszewska, 2015,
s. 62).

Realizacja edukacji miedzykulturowej korzystnie oddziatuje na rozwéj kom-
petencji miedzykulturowych, ktére pozwalaja na efektywne funkcjonowanie
w Srodowisku wielokulturowym.

Przyjmuje si¢, ze kompetencje miedzykulturowe wyrdznia wrazliwosé¢ kul-
turowa wraz z umiejetnoscia ksztaltowania relacji pomiedzy kultura pochodze-
nia a innymi kulturami, wypracowanie strategii komunikacji z Innym, ktore sa
ukierunkowane na dialog zapewniajgcy paradygmat wspotistnienia (Nikitoro-
wicz, 2020).

Zdaniem T. Lewowickiego (2011) na kompetencje miedzykulturowe skladajg
si¢ takie elementy, jak: wiedza i stosunek do Innych (relacje z Innym); postrzega-
nie siebie i wlasnej tozsamosci w wielokulturowym Swiecie; znajomos¢ i stosunek
do kultury duchowej Innych (do $wiata idei, wartosci, dorobku kultury umysto-
wej); wiedza i stosunek do kultury materialnej (i przyrody) Innych.

Badacze wyr6zniajg tez nastgpujace komponenty: motywacje (uczucia, emo-
cje), wiedze (poziom kognitywny) oraz umiejetnosci (poziom behawioralny),
ktadac rézny nacisk na poszczegdlne. Zwracaja tez uwage na kontekst, jak row-
niez rezultaty (np. efektywnos¢ komunikacji, asymilacje) (Spitzberg, Changnon,
2009).

Analiza literatury dotyczacej kompetencji miedzykulturowych (przeglad
najwazniejszych modeli teoretycznych mozna znalez¢é m.in. w: Spitzberg, Chan-
gnon 2009, Steinbach, 2012) i kompetencji wielokulturowych nauczyciela
(Given i in., 2022) pozwala na wskazanie zestawu umiejetnosci, zakresu wie-
dzy, postaw i praktyk, ktére umozliwiajg nauczycielowi efektywng prace
z uczniami wywodzacymi si¢ z r6znych kultur. Sg to:

— $wiadomos¢ i refleksyjnosé kulturowa (wiedza i refleksja dotyczaca wia-
snej kultury i innych kultur, zrozumienie réznic kulturowych oraz refleksja nad
ewentualnymi uprzedzeniami czy stereotypami, ktore moga wplywac na relacje
Z uczniami);

— otwartos$¢, akceptacja, (postawa akceptacji i otwarto$ci wobec réznorod-
nosci kulturowej, zrozumienie, ze kazdy uczen wnosi ze sobg unikalne doswiad-
czenia i perspektywy);

— empatyczno$¢ (umiejetno$¢ wczuwania sie¢ w stan wewnetrzny drugiej
osoby (ucznia, rodzica) i umiejetno$¢ wczucia si¢ w dang sytuacje i spojrzenia
z innego punktu widzenia niz wlasny);

— gotowos¢ do budowania pozytywnych relacji z osobami (uczniami, rodzi-
cami) reprezentujacymi inne kultury oraz umiejetno$¢ radzenia sobie z ,kon-
fliktami miedzykulturowymi”;

— umiejetno$¢ komunikacji miedzykulturowej (efektywne komunikowanie
sie z uczniami, rodzicami z uwzglednieniem réznic jezykowych, kulturowych);
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— rozumienie wyzwan uczniéw z réznych kultur (wrazliwos¢, uwaznosé,
zdolno$¢ do identyfikowania i rozumienia trudnosci, z jakimi moga si¢ spoty-
ka¢ uczniowie z r6znych kultur w procesie edukacyjnym);

— elastycznosé (dostosowanie celow, tresci, metod, Srodkéw dydaktycz-
nych, oceniania, procesu ksztalcenia do réznych styléw uczenia si¢ i potrzeb
uczniéw z réznych kultur);

— praca z r6znorodnoscia jezykowa (umiejetnos¢é efektywnej pracy z ucznia-
mi postugujacymi si¢ réznymi jezykami, promowanie wielojezycznosci w Kkla-
sie);

— tworzenie inkluzywnego §rodowiska (umiejetno$¢ budowania atmosfery
szacunku, akceptacji 1 bezpieczenistwa, gdzie kazdy uczen czuje sie¢ wazny i zro-
zumiany niezaleznie od swojej kultury).

P. J. Larke (1990), odwotujac si¢ do wynikéw badan, stwierdza, Ze istnieje
wysoka korelacja miedzy postawami (wiedza, przekonaniami, stanami uczucio-
wymi i zamiarami, planami) nauczycieli a ich zachowaniami w klasie.

G. Ladson-Billings (1994) wymienia pi¢¢ obszaréw, ktore odgrywaja duzg
role w edukacji realizowanej w Srodowisku wielokulturowym: opinie nauczycie-
li 0 uczniach, tresci ksztalcenia, metody i materiaty dydaktyczne, strategie edu-
kacyjne i ksztalcenie nauczycieli (s. 22). Opierajac si¢ na wynikach badan,
stwierdza, ze przyszli nauczyciele z pozytywnymi postawami wobec edukacji
miedzykulturowej sa bardziej sktonni do odpowiedniego reagowania kulturo-
wego 1 majg wyzszy poziom wrazliwosci kulturowe;j.

Niestety w Polsce ksztalcenie nauczycieli w zakresie przygotowania do re-
alizacji edukacji miedzykulturowej nie jest sformalizowane 1 najczesciej doko-
nuje si¢ za pomocg tresci realizowanych w programie studiow pedagogicznych
oraz w ramach szkolen, kursow i treningéw organizacji pozarzadowych, cen-
trow doskonalenia nauczycieli oraz innych podmiotéw. Warto podkreslié, ze
cenne inicjatywy w tym zakresie podejmowane sa w Katedrze Edukacji Miedzy-
kulturowej Uniwersytetu w Bialymstoku oraz w Zakladzie Pedagogiki Spotecz-
nej 1 Edukacji Miedzykulturowej Wydziatu Etnologii i Nauk o Edukacji Uni-
wersytetu Slqskiego w Cieszynie.

Metodologia badan wlasnych

W badaniach uwage skupiono na studentach pedagogiki jako tych, ktérzy
w przysztosci beda edukowaé pokolenia dzieci i mtodziezy. To od ich postaw
wobec edukacji miedzykulturowej zaleze¢ beda zachowania uczniow. Celem
projektu badan bylo poznanie postaw studentéw pedagogiki wobec edukacji
mie¢dzykulturowej z uwzglednieniem (komponentu poznawczego, afektywnego,
behawioralnego).
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W kontekscie podjetych badan tres¢ komponentu poznawczego postawy sta-
nowi wiedza studentéw pedagogiki na temat istoty edukacji miedzykulturowe;j
i sposobow jej urzeczywistniania w praktyce edukacyjnej. W odniesieniu do
komponentu afektywnego bedzie to dotyczylo sytuacji oceniania, czyli prezen-
towania pozytywnego, negatywnego lub ambiwalentnego stosunku do edukacji
miedzykulturowej. Ambiwalentny stosunek wystepuje gdy, z jednej strony,
przez badanych studentéw prezentowane jest przychylne stanowisko wobec
edukacji miedzykulturowej, a z drugiej — negowanie jej istoty. Natomiast
sktadnik behawioralny stanowig oczekiwania, dgzenia oraz deklarowane zacho-
wania studentéw pedagogiki w zakresie uczestnictwa w edukacji miedzykultu-
rowej na uczelni.

Badaniami objeto w 2023 r. przyszltych nauczycieli/pedagogow (487 oséb),
studiujacych na réznych uczelniach w calej Polsce. Jednak najwiekszg grupe re-
spondentéw (45%) stanowili studenci pedagogiki przedszkolnej i wczesnoszkol-
nej z wojewodztwa malopolskiego, w zdecydowanej wiekszosci kobiety. Dobér
proby badawczej byt celowo-losowy. Celowo wybrano studentéw pedagogiki, lo-
sowo respondentoéw z calej Polski. Okoto jednej trzeciej stanowili studenci dru-
giego roku studiéw, jedna piatg — studenci trzeciego roku i czwartego roku,
a studenci pierwszego i pigtego roku lacznie — okolo jednej czwartej. Badani
w czasie praktyk studenckich obserwowali zajecia prowadzone w grupie/klasie
wielokulturowej (41,5%) lub tez w ramach praktyk prowadzili zajecia z dzie¢mi
innej narodowosci (26,7%). Ponadto 21% badanych zadeklarowato, ze aktualnie
pracuje z dzieckiem z innego kregu kulturowego (innej narodowosci).

W badaniach zastosowano metode sondazu diagnostycznego, ktéra umozli-
wia poznanie badanego zjawiska spolecznego, pogladéw, opinii, postaw oraz
zachowan duzej liczby badanych oséb (Babbie, 2009, s. 132). Badanie zostato
przeprowadzone z wykorzystaniem autorskiej ankiety internetowej (CAWI),
a narzedziem — kwestionariusz ankiety Postawy studentow wobec edukacy
miedzykulturowej, ktory skladal si¢ z pytan i odpowiedzi ze skalg Likerta (tak,
raczej tak, trudno powiedzieé, raczej nie, nie), pozwalajacych ocenié ,site po-
parcia” danego poglagdu. Ankieta miata charakter anonimowy. Ponizej przedsta-
wiono wybrane wyniki badan.

Postawy studentéw wobec edukacji miedzykulturowej — analiza wynikow
badan wlasnych

Pierwszym z analizowanych wymiaréw postaw studentéw byl komponent po-
znawczy, czyli wiedza i przekonania badanych studentéw dotyczace istoty edu-
kacji miedzykulturowej i sposobach jej urzeczywistniania w praktyce edukacyj-
nej.
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Badani, charakteryzujac edukacje miedzykulturows, trafnie wskazywali, ze
powinna si¢ ona opieraé na otwartosci, tolerancji i szacunku dla ,innych”/,,0b-
cych” (,tak” — 89,5%, ,raczej tak” — 8,8%). Jednoczesnie w zdecydowanej
wigkszosSci stusznie twierdzili, ze nie tylko nalezy zachowaé szacunek wobec
kultur innych grup, ale takze szacunek wobec kultury wilasnej (,,tak” — 92,6,5%,
»raczej tak” — 5,7%).

Nieco mniej zdecydowanie badani potwierdzali tak wazny element edukacji
miedzykulturowej, jakim jest wzmacnianie wlasnej tozsamosci (,,tak” — 71,9%,
»raczej tak” — 22,4%). Zrozumieniu i wrazliwosci na kwestie zwigzane z roz-
norodnos$cig kulturowg sprzyja zdaniem wiekszo$ci badanych posiadanie wie-
dzy na temat réznych kultur (,tak” — 60%, ,raczej tak” — 30,4%) oraz Swia-
domos¢ réznic kulturowych wystepujacych w danej grupie (,,tak” — 87,1%, ,ra-
czej tak” — 11,3%).

Znaczna grupa respondentéw (76,3%) uznala, ze w edukacji miedzykulturo-
wej potrzebna jest znajomos$¢ jezykow obcych, z czego 40,2% odpowiedziato
»tak”; a 36,1% wybrato okreSlenie ,raczej tak”. Jedynie niewielki odsetek (8%)
kwestionuje t¢ potrzebe.

Ze wskazan badanych wynika, ze osoby realizujace edukacje migdzykultu-
rowa powinny mie¢ zarowno okre§long wiedze, jak i umiejgtnosci.

Zdecydowana wiekszo$¢ respondentéw (95,3%) uwaza, ze wazne jest pre-
zentowanie réznych pogladow, zjawisk i sytuacji. Badani sa wiec przekonani
o koniecznos$ci eksponowania réznorodnosci i promowania otwartos$ci na rozne
poglady. Sprzyja¢ temu bedzie niewatpliwie komunikacja oparta na dialogu
1 dazenie do wzajemnego zrozumienia, potwierdzita to zdecydowana wiekszos$¢
badanych (,tak” — 85,8%, ,raczej tak” — 11,5%).

Ponad trzy czwarte badanych (97,9%) podkreslito znaczenie umiejetnosci
wspotdziatania z ,,obcymi”/,innymi”, sg one niezbedne do budowania dobrych
relacji 1 porozumienia miedzy ré6znymi grupami kulturowymi. Podobny odse-
tek badanych wskazal na umiejetno$¢ empatycznego wczucia si¢ w sytuacje in-
nych.

Zdecydowana wickszo$¢ respondentow (96,3%), optujac za ,tak” (83%)
1 ,raczej tak” (13,3%) uznala za istotng umiejetnos$¢ walki z dyskryminacja; tak-
ze wigkszo$¢ respondentow (89,5%) optowala za odrzuceniem stereotypow
1 uprzedzen. To sugeruje, ze studenci zdajg sobie sprawe z istniejgcych proble-
moéw, sa gotowi angazowaé si¢ w ich rozwiazanie, by dazy¢ do porozumienia
opartego na zrozumieniu i tolerancji.

Podsumowujac wyniki dotyczgce komponentu poznawczego, mozna stwier-
dzié, ze zdecydowana wiekszos¢ badanych studentow trafnie wskazuje na isto-
te edukacji miedzykulturowej, podkreslajac znaczenie posiadania okreslonej
wiedzy i prezentowania réznorodnosci, wspotdziatania, empatii, odrzucania ste-
reotypow, podejmowania dialogu, walki z dyskryminacjg 1 potrzebe swiadomo-
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sci roznic kulturowych. Jednakze istniejg obszary, w ktorych poglady i postawy
respondentéw sg niejednoznaczne. Kwestie te zostang przedstawione w dalszej
czedci artykutu.

Kolejnym z analizowanych wymiarow postaw studentéw byl komponent be-
hawioralny, czyli deklarowane przez badanych zachowania podejmowane w cza-
sie realizacji edukacji migdzykulturowe;j.

Waznym zadanie nauczycieli jest uwzglednianie r6znic kulturowych w pro-
cesie edukacji; wiekszos¢ studentow stwierdzita, ze organizujgc proces ksztalce-
nia, bedzie uwzgledniaé¢ réznice kulturowe uczacych si¢ (,tak” — 69,8%, ,ra-
czej” tak — 23,6%). Opierajac si¢ na tej deklaracji, mozna przypuszczac, ze
przyszli nauczyciele sg gotowi dostosowaé swoje podejScie pedagogiczne, aby
odpowiadaé na potrzeby zréznicowanych grup uczniéw.

Potwierdza to takze deklaracja badanych dotyczgca tworzenia Srodowiska
sprzyjajacego rozwojowi uczniéw z réznych kultur. Ponad trzy czwarte studen-
tow wyraza che¢ tworzenia takiego Srodowiska w przysztosci w placéwkach
oSwiatowych.

Dziataniem niezbednym do kreowania Srodowiska sprzyjajacego rozwojowi
uczniéw z réznych kultur jest dostosowywanie metod i Srodkoéw nauczania do

potrzeb wielokulturowej grupy. Wiekszo$¢ studentéw (,tak” — 68%, ,raczej
tak” — 24,4%) jest gotowa dostosowywac swoje metody nauczania do specyfiki
grupy.

Zachecanie uczniéw do kreatywnosSci, osobistej refleksji
i dyskusji. Duza czes¢ studentéw rozumie, ze promowanie tych aspektow
moze wspiera¢ rozwdj osobisty i miedzykulturowy ucznidw, a takze sprzyjac bu-
dowaniu bardziej otwartego i tolerancyjnego spoteczenstwa.

Ksztattowanie kompetencji do komunikacji z ,innymi”.
Wiekszos$¢ studentéw rozumie znaczenie umiejetnosci komunikacji miedzykul-
turowej i wyraza chec ksztaltowania ich u uczniéw, co moze przyczynic¢ si¢ do
lepszego porozumienia i wsp6lpracy miedzy réznymi grupami.

Zdecydowana wigkszo$¢ badanych (,,tak” — 90,8%, ,,raczej tak” — 7,4%) de-
klarowala, ze bedzie u swoich uczniow/wychowankow ksztaltowac postawy sza-
cunku, tolerancji i otwarto$ci wobec réznych kultur. Promowanie tych postaw
jest istotne, poniewaz sg one kluczowe dla budowania harmonijnych relacji
miedzykulturowych.

Podsumowujac: wyniki te sugeruja, ze przyszli pedagodzy mie-
dzykulturowi sg §wiadomi wyzwan zwiazanych z réznorodnoscig
kulturowa 1 czuja si¢ zobowigzani do podejmowania dzialan maja-
cych na celu promowanie zrozumienia, tolerancji i akceptacji mie-
dzykulturowej

Wyniki badan studentéw pedagogiki, ktorzy w przysztosci beda realizowaé
edukacje miedzykulturowa, moga by¢ zinterpretowane jako $wiadczace o ich
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silnej motywacji i zaangazowaniu w promowanie wielokulturowosci oraz rozwi-
janie kompetencji miedzykulturowych.

Aby scharakteryzowac¢ komponent afektywny postaw studentow, zestawiono
wybrane wyniki badania, gdzie respondenci ustosunkowywali si¢ do twierdzen
charakteryzujacych edukacje miedzykulturowa o zarowno dodatnim, jak i ujem-
nym tadunku emocjonalnym.

Na podstawie danych zaprezentowanych w tabeli 1, dotyczacych tolerancji wo-
bec réznic kulturowych, mozna stwierdzi¢ zréznicowanie postaw; z jednej strony,
zdecydowana wiekszos$¢ studentéw podkresla znaczenie tolerancji i szacunku dla
»innych”, a z drugiej strony ponad polowa badanych studentéw wyraza przekona-
nie, Ze ,inny” powinien si¢ dostosowa¢ do warunkéw kraju, do ktérego przybyl.
To moze swiadczy¢ o akceptacji podejscia asymilacyjnego, gdzie oczekuje si¢ od
»innych” catkowitego dostosowania si¢ do dominujgcej kultury.

Zestawienie danych dotyczacych uwzgledniania w procesie ksztalcenia r6z-
nic kulturowych pozwala wysnu¢ wniosek, ze, z jednej strony, wigkszoS¢ stu-
dentéw uznaje za istotne uwzglednianie réznic kulturowych uczacych sie,
z drugiej strony, ponad jedna trzecia przychyla si¢ do twierdzenia, ze uwzgled-
nianie réznic etnicznych i tradycji kulturowych w procesie ksztalcenia moze
prowadzi¢ do dysharmonii, przy czym ponad 40% wybralo odpowiedzZ ,trudno
powiedzie¢”, co §wiadczy o rozbieznosci w prezentowanych przekonaniach.

Podobne rozbieznosci wystepuja, jesli chodzi o tworzenie Srodowiska sprzy-
jajacego rozwojowi uczniow z roznych kultur. Choé¢ zdecydowana wigkszoS$¢ re-
spondentéw potwierdzila takg potrzebe, to jednoczesnie ponad jedna trzecia
stwierdzila, ze priorytetem nalezy obdarzy¢ wigkszosciowa grupe kulturowa
1 prawie polowa badanych uznata za stuszne oczekiwanie, ze uczen, niezaleznie
od réznic kulturowych, adaptuje si¢ do wymogéw klasy.

Dyskusja i podsumowanie

Reasumujac: opierajac si¢ na deklaracjach badanych studentéw, mozna powie-
dzieé, ze wiekszo$¢ z nich charakteryzuje gleboka swiadomos$¢ i zrozumienie
istoty oraz praktyki edukacji miedzykulturowej. Badani jednomyslnie podkre-
slaja, ze edukacja miedzykulturowa powinna opiera¢ si¢ na otwartosci, toleran-
¢cji 1 szacunku zaréwno dla innych kultur, jak i dla wlasnej. Ponadto wigkszos¢
z nich uznaje za istotne wzmacnianie wlasnej tozsamosci i posiadanie wiedzy
na temat r6znych kultur oraz swiadomos¢ réznic kulturowych. Podobne stano-
wisko prezentuje J. Nikitorowicz (2005).

Respondenci wskazuja réwniez na konieczno§¢ posiadania przez osoby re-
alizujace edukacje miedzykulturowa zaré6wno odpowiedniej wiedzy, jak i umie-
jetnosci, a takze przekonan i odpowiedniego stosunku do ,innych”. W wigkszo-
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Sci przyszli pedagodzy uznaja za istotne w edukacji miedzykulturowej umiejet-
nos$¢ wspoéldzialania z osobami o innych kulturach oraz empatyczne wczucia si¢
w ich sytuacje. Sg to kluczowe elementy kompetencji miedzykulturowych.
J. Nikitorowicz (2020), definiujgc kompetencje miedzykulturowe, wyréznia dwa
poziomy: 1) poziom podstawowy kompetencji, ktory wigze si¢ z wiedza (zna-
jomos$¢ jezyka, historii, pogladéw na $wiat, tradycji itp.), z umiejetnosciami
(stuchania, koncentracji, refleksyjnosci, rozwigzywania probleméw itp.) oraz
motywacjg do interakcji, doswiadczania, komunikowania si¢; 2) poziom za-
awansowany, na ktorym zwraca uwage na kreatywnos¢é, krytycyzm i autonomie
moralng, a takze na ustawiczne doskonalenie si¢ (szkolenia, kursy, umiejetno-
Sci, postawy dialogiczne itp.).

Badani studenci w wiekszosci podkreslajg wazng role prezentowania réznorod-
nych pogladéw, zjawisk i sytuacji oraz promowanie otwartosci na rézne perspek-
tywy. Stusznie uznajg, ze komunikacja oparta na dialogu oraz dazenie do wzajem-
nego zrozumienia sa kluczowe w procesie edukacji migedzykulturowej. Pozostaje to
w zgodzie z podejsciem proponowanym przez T. Lewowickiego (2000), ktéry
wskazuje, ze w edukacji miedzykulturowej nie chodzi o zacieranie réznic, ale waz-
na jest Swiadomos¢ ich istnienia, dazenie do ich poznawania i akceptowania.
W edukacji miedzykulturowej istotny staje si¢ dialog zar6wno w warunkach spo-
tkania kultur, jak i w warunkach konfliktu, gdzie trzeba podejmowaé préby
tworczego rozwigzywania. Studenci, wyrazajac przekonanie o koniecznoS$ci walki
z dyskryminacjg oraz potrzebe odrzucenia stereotypow i uprzedzen, wykazywali
gotowos$¢ do angazowania si¢ w rozwigzanie istniejagcych probleméw i dgzenie do
porozumienia opartego na zrozumieniu i tolerancji.

Podsumowujac wyniki badan, trzeba podkresli¢, ze wystepuje pewna roz-
bieznos¢ w pogladach badanych; czeg$¢ studentéw przychyla sie do twierdzen
dotyczacych odmiennosci, tolerancji, integracji, rownosci kulturowej zaréwno
o dodatnim, jak i ujemnym tadunku emocjonalnym. Swiadczy¢ to moze o przy-
jeciu przez czeg$¢ badanych postawy ambiwalentnej, dwuwartosciowej, jednocze-
$nie pozytywnej 1 negatywnej.
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