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Abstract: Pedagogical Signposts on the Way to Professionalism of an Early Childhood
Teacher in the Concepts of Maria Montessori and Helen Parkhurst

Modern education requires that we look at teachers from a different viewpoint. The aim of this
article is to contribute to the discussion about the work of an early childhood teacher, the roles
they play, and the tasks and functions they fulfill. The author of the article searches for guides for
the teaching profession through two pedagogical concepts: those of Italian doctor and educator
Maria Montessori and of the American teacher Helen Parkhurst. In the article, the author briefly
explains the assumptions underlying the Montessori concept and the Dalton laboratory plan, and
emphasizes their everlasting value. The author draws particular attention to the behaviors of the
teachers and regulations imposed on educators working with foster children and presents respon-
sibilities of the teachers toward the student and toward themselves. The author suggests that the
fulfillment of responsibilities assigned to any teacher (not only Montessori or Dalton teachers)
ought to signal the path toward professional conduct and meeting community expectations.
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Wprowadzenie
Wspotczesna edukacja wymaga nowego spojrzenia na nauczyciela, na jego zada-
nia i obszary dziatania. M6éwiac o roli nauczyciela, niejednokrotnie podkresla

sie jego osobowosC, talent pedagogiczny” i wielo$¢ funkeji, jakie powinien
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spelniad. Pisali na ten temat m.in.: J. £.. Dawid, S. Szuman, M. Grzegorzewska,
L. Bandura, S. Baley, B. Suchodolski, W. Okon, C. Banach, B. Kwiatkowska-
-Kowal, T. Pilch, K. Zegna%ek.

Z perspektywy czasu dostrzegamy zmiany oczekiwan wobec nauczyciela,
ktore SciSle wigzg sie z posiadaniem konkretnych kompetencji zawodowych.
W polskiej i Swiatowej literaturze naukowej na przetomie XX i XXI w. moze-
my spotkaé liczne propozycje klasyfikacji kompetencji nauczycielskich i nalezy
zaznaczy(C, Ze sa one nieustannie wzbogacane. Ponizej podaje¢ wybrane nazwiska
autoréw prac poswieconych tej tematyce: S. Dylak, M. Dudzikowa, B. Zechow-
ska, W. Strykowski, H. Hamer, K. Denek, B. Golebniak, J. Szempruch, R. Kwas-
nica, Z. Ratajek, W. Furmanek, H. Kwiatkowska, Ch. Kyriacou, L. Cohen,
L. Manion, K. Morrison, R. I. Arends, J. Pricha. Komisja Europejska opraco-
wala tez wspdlne zasady europejskie dotyczace kompetencji i kwalifikacji na-
uczycieli; dyskusje rozpoczeto w 2000 r., a pierwszy dokument opublikowano
na pétmetku prac, w 2005 r.

Okazuje si¢, ze w dzisiejszych czasach nie wystarczy wyposazy¢ nauczycieli
w umiejetno$ci pragmatyczne (pedagogiczne, socjologiczne, psychologiczne,
znajomos$¢ prawa oSwiatowego itp.). Obecni nauczyciele muszg sprosta¢é nowym
wymaganiom, gdyz to oni przesgdzajg o jakosci pracy przedszkola czy szkoty
1 sg sprawczym czynnikiem rozwoju dziecka/ucznia. Nalezy z cala moca pod-
kreslié, ze nauczyciele wczesnej edukacji (wychowania przedszkolnego i ksztal-
cenia zintegrowanego) jako pierwsi wprowadzajg dziecko w Srodowisko zycia
cztowieka. Sg niejako posrednikami pomiedzy zmieniajacym sie Swiatem
a wychowankami. Pomagaja w lepszym wykorzystaniu mozliwosci dziecka,
w osiagnieciu przez nie dobrego samopoczucia, w zdobywaniu szerokiego za-
kresu wiedzy i umiejetnosci potrzebnych w dalszym zyciu. Stwarzajg warunki
do rozwoju, twdrczej pracy, nabywania umiejetnosci wspotpracy i zycia w gru-
pie oraz ucza samodzielnego pokonywania trudnosci. Nie ulega watpliwosci, ze
odgrywajg szczegdlng role w zyciu dzieci, a poczatki edukacji warunkujg losy
dalszej kariery szkolnej (Jacewicz, 2013, s. 49-55).

Takze przed nauczycielami akademickimi, przygotowujacymi do zawodu
przysztych nauczycieli, pojawiajg sie wcigz nowe wyzwania!, poniewaz zaw6d
ten staje si¢ wielowymiarowy, a Srodowisko, w ktorym pracuje i wspolpracuje
nauczyciel, jest z kazdym rokiem bardziej wymagajace. Niniejszy artykut przed-
stawia probe poszukiwan drég sprostania oczekiwaniom spolecznym, jest zara-
zem glosem w dyskusji na temat wykonywania zawodu nauczyciela. Dazenie do
profesjonalizmu zawodowego zostanie ukazane z wykorzystaniem dwoch kon-
cepcji pedagogicznych: wloskiej lekarki i pedagog Marii Montessori (1870-

1 Zob. komunikat Komisji do Rady i Parlamentu Europejskiego Poprawa jakosci ksztatcenia
nauczycteli z dnia 23 sierpnia 2007 r.
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—-1952) i amerykanskiej nauczycielki Helen Parkhurst (1887-1973). Autorki
koncepcji precyzyjne okreslaja zadania stojgce przed nauczycielem (wobec
dziecka i samego siebie), warto si¢ im zatem przyjrzeé, gdyz moga stac si¢ pe-
dagogicznymi drogowskazami na Sciezce zawodowe;.

Nieprzemijajaca wartos¢ koncepcji pedagogicznej Marii Montessori

Humanistyczny i personalistyczny wymiar teorii i praktyki pedagogicznej kon-
cepcji Marii Montessori jest powszechnie znany. Bogata literatura na ten temat
oraz tlumaczenia jej dziel na jezyk polski pozwalajg coraz lepiej zrozumiec i do-
ceni¢ wiele nieprzemijajacych wartosci edukacyjnych. W podwalinach koncep-
¢ji wyraznie dostrzegamy podmiotowos¢ w wychowaniu, gdyz to dziecko jest
budowniczym wlasnej osoby i osobowosci (,»poczatek dorosltego czlowieka™).
Witoska pedagog wielokrotnie podkreslala, ze nauczyciel powinien szanowaé
dziecko i troszczy¢ si¢ o jego indywidualny oraz spoteczny rozwdj, zgodny
z tzw. wrazliwymi fazami. Wazne jest otwarcie si¢ na dziecko o réznych potrze-
bach edukacyjnych (integracja i wlaczanie). Wyznacznikami rozwoju dziecka
jest mitos¢ do ludzi i §wiata (wychowanie dla pokoju), samodzielnos¢, odpowie-
dzialnos$é, a osiagniecie ,,normalizacji” przez ,polaryzacje uwagi” jest celem roz-
woju 1 wychowania. Przedszkole czy szkola powinny byC przyjazne dziecku
przez wlasciwie zorganizowane otoczenie, ksztalcgce pomoce rozwojowe (tzw.
klucze do $wiata) i pozytywng atmosfere. Szczeg6lna role odgrywa tu nauczy-
ciel, ktéry ,ogarnia swym cieptem, ale nie spala, pomaga, lecz nie wyrecza”
(Miksza, 2014, s. 97).

»Przykazania” dotyczace postawy wychowawcy montessorianskiego
i zasady pracy z dzieckiem

Montessori mowita, ze nauczyciel, jezeli chce dawac dziecku wsparcie, musi po-
daza¢ za nim, a swoje dzialania dostosowac do dziecka. Nie wystarczy przygo-
towaé¢ nauczyciela do pracy pod wzgledem merytorycznym i metodycznym.
Wazna jest wiedza praktyczna, czyli do§wiadczenie i refleksja nad wiasnym po-
stepowaniem. Autoobserwacja stuzy odkryciu wlasnych ograniczen i stabosci,
utrudniajacych relacje z dzieckiem. Wglad w siebie ma pomdc w przygotowa-
niu wnetrza do wyzbycia sie gniewu 1 dumy oraz przywdziania ,szaty pokory”.
Pozadane cechy nauczyciela montessorianskiego to: cierpliwos¢, spokdj, opano-
wanie, skromnosé, odpowiedzialno$¢, wysoka moralnos¢, mgdrze rozumiana
pomoc — ,pomoéz mi samemu to zrobi¢” (Montessori, 2009). Nauczyciel oraz
rodzice powinni by¢ ,tacznikiem, ttumaczem i interpretatorem skomplikowa-
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nego $wiata kultury” (Montessori, 1966, s. 55 cyt. za: Miksza, 2014, s. 87).
Wprowadzanie w cywilizacje 1 kulture jest mozliwe m.in. przez stworzenie wia-
Sciwego otoczenia. Stad przed nauczycielem stoi wiele wyzwan, ktére mozna po-
traktowac jako swoiste przykazania (zob. tabele 1).

Tabela 1. Zadania nauczyciela wobec dziecka i samego siebie w pedagogice Marii Montessori

Zadania wobec dziecka (ucznia)

Zadania wobec nauczyciela (przykazania)

Dziecko samo ustala miejsce,
tempo i czas pracy oraz wybiera
materiat, z ktérym chce
pracowac.

Dziecko samo ustala forme¢ pracy
(indywidualnie, w diadach,

w zespole lub z calg grupa).
Dziecko wie, ze kazdy przedmiot
w sali/klasie ma swoje miejsce;
takze kazda osoba ma swoje
miejsce 1 wie, co do niej nalezy.
Dziecko korzysta z materiatu
montessorianiskiego, ktory
wystepuje tylko w jednym
egzemplarzu i trzeba go stosowaé
zgodnie z jego przeznaczeniem.
Kazdy material wspomaga nauke
nowego pojecia, nabywanie
nowych umiejetnosci.

Dziecko moze robi¢ to, co je
interesuje, ale nie jest to
samowola. W grupie obowiazujg
zrozumiate dziecku zasady.
Dziecko pracuje, a wiedze

i umiejetnosci opanowane
podczas tej pracy przenosi na
otoczenie i potrafi korzystac

z nich w realnym $wiecie.
Dziecko moze wielokrotnie
powtarzaé czynnosci

i dokonywac samokontroli,
poniewaz materiat
montessorianski jest tak
skonstruowany, ze dziecko wie,
czy dane zadanie wykonato
poprawnie, czy nie.

»Nauczyciel ma przede wszystkim zadbaé o tad i porzadek
wsrod przedmiotéw, doktadnie sprzatac otoczenie, troszczy¢
sie o nie tak, aby wygladalo czysto i schludnie; ma usuwaé
skutki uzywania przedmiotéw: zatataé, zreperowac,
odmalowac; ma tez pamieta¢ o wychowawczej roli 0zdob

i dekoracji.

Musi nauczyé dzieci korzystania z przedmiotéw, dokladnie
pokazaé, jak przebiega ¢wiczenie codziennych praktycznych
umiejetnosci zyciowych; ma to zrobié serdecznie

i starannie, tak aby dziecko moglo wybraé dowolny
przedmiot z otoczenia i umiato zrobi¢ z niego uzytek.
Nauczyciel ma by¢ aktywny, kiedy wprowadza dziecko

w zwiazki z otoczeniem. Ma by¢ pasywny, kiedy relacja ta
sie nawigzata.

Musi obserwowac dzieci i zwazad, by ich sily nie
rozpraszalty si¢ nadaremnie, gdy ktére§ nie moze znalez¢
potrzebnego przedmiotu albo potrzebuje pomocy.

Musi spieszy¢ tam, dokad go dziecko wzywa.

Musi stuchac i odpowiedzied, kiedy dziecko go o to
poprosi.

Musi okazaé¢ szacunek dziecku wykonujacemu prace i nie
przerywac mu.

Musi okazaé szacunek dziecku, ktore popelnia bledy i nie
poprawiaé go.

Musi okazaé szacunek dziecku, ktére odpoczywa

i przyglada sie, jak inni pracujg: nie przeszkadza¢ mu, nie
wotaé i nie zmusza¢ do pracy.

Musi jednak niestrudzenie probowaé dziecku, ktdore
popetnia btedy, podsuwaé przedmioty, ktére ono juz raz
odrzucito. A osiagnie ten cel, ozywiajac otoczenie swoim
milczeniem i swojg troskliwoscig: rozwaznym milczeniem,
tagodnym stowem, obecnoscia kogos, kto kocha.
Nauczyciel musi da¢ odczuwaé swoja obecnosé dziecku,
ktore szuka, a skry¢ sie przed tym, ktore znalazlo.
Nauczyciel ma stanaé przy dziecku, ktdre skonczyto
wybrang prace i tworczo wyczerpato swdj zaséb energii,

i milczac poda¢ mu wilasng dusze jak duchowy przedmiot”
(Montessori, 1979, s. 28, cyt. za: Miksza, 2014, s. 87-88).

Zrodto: opracowanie wlasne
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Przedstawione w tabeli zadania wobec dziecka wiazg si¢ ze stworzeniem od-
powiednich warunkéw pracy i ustaleniem zasad korzystania z materialu rozwo-
jowego. Sa to zasady: estetyki, ograniczenia, izolowania trudnosci, kontroli ble-
déw, aktywnosci zwigzanej z indywidualnym tempem uczenia si¢, stopniowania
trudnoSci 1 kontynuacji oraz wspoétcze$nie dodawana zasada transferu, ponadto
scalajgca zasada porzadku i wolnosci (biologicznej, spotecznej, pedagogicznej,
moralnej i metodycznej) (por. Miksza, 2014, s. 66-84).

Nalezy zauwazy¢, ze uczennica Marii Montessori, Helen Parkhurst, przeje-
a od wloskiej pedagog m.in. forme pracy indywidualnej dziecka, prawo dowol-
nego wyboru tematu i rozporzadzania swym czasem, co wraz z rozplanowaniem
pracy stanowi podstawe planu daltoniskiego.

Zasady koncepcji ksztalcenia wedlug daltonskiego planu laboratoryjnego

Juz na poczatku XX w. H. Parkhurst (1928, s. 33 i nast.) zauwazyla, ze system
»calych klas” jest niedoskonaty, poniewaz nie uwzglednia indywidualnych pre-
dyspozycji i potrzeb mlodego czlowieka. Dlatego w swojej szkole wprowadzita
trzy pryncypia: wolno$¢ (odpowiedzialnosé), samodzielnosé i wspoélprace, ktore
tworzg podstawy zycia spolecznego.

Zasade wolnosci rozumiata jako umozliwienie pracy cigglej nad przedmio-
tem, w ktorym dziecko si¢ pograzy, bo gdy pracuje we wlasnym tempie. z zain-
teresowaniem, jest bystrzejsze, czujniejsze i bardziej zdolne do pokonywania
wszelkich trudnosci, na ktére moze natrafi¢. Podkreslata znaczenie koopera-
cji — wzajemnego oddzialywania na siebie w zyciu grupowym. W grupie do-
chodzi do wspéldzialania, ponosi si¢ odpowiedzialnosé wobec zespotu i za ze-
sp6l. W zyciu przedszkolnym (szkolnym) ani dziecko, ani nauczyciel nie moga
si¢ odosabniaé lub uchyla¢ od udzialu w czynnosciach innych. Dzieki odpowie-
dzialnos$ci dziecko rozwija ukryte sily intelektualne, niezalezno$¢ sadow i cha-
rakter.

We wczesnej edukacji wolnos¢ polega na samodzielnym okreSlaniu przez
dzieci celu i organizacji ich pracy zgodnie z zainteresowaniami i mozliwoscia-
mi. Zadaniem nauczyciela jest stworzenie odpowiednich warunkéw, w ktérych
dzieci bedg mogly aktywnie dziata¢ i motywowac si¢ do nauki, co sprzyja zdo-
bywaniu wiedzy i osiaganiu lepszych wynikéw. Z wolnoS$cig wigze si¢ nieroze-
rwalnie odpowiedzialno$¢ (dziecko samo decyduje o sposobie wykonania posta-
wionego zadania — tempie, kolejnosci i czasie), poniewaz za wolnym wyborem
stoi odpowiedzialno$¢ za wykonanie zadania, ktorg dziecko ponosi przed na-
uczycielem (samoocena i ocena nauczyciela jest ostatnim etapem pracy) oraz
przed innymi czlonkami zespotu/grupy; dzieki temu przedszkolak/uczen uczy
sie, ze z wolnosci nalezy madrze korzystac.
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Tabela 2. Zadania wobec dziecka i nauczyciela w koncepcji daltoniskiej

Zadania wobec dziecka (ucznia)

Zadania wobec nauczyciela (siebie)

— trafnie rozpoznawaé (diagnozowac)
umiejetnosci, uzdolnienia, zainteresowania

i tempo pracy dziecka w celu wtasciwego
kierowania procesem rozwojowym;

— motywowa¢ dziecko i respektowac jego
indywidualny rozwoéj;

— dostosowaé wymagania do mozliwosci
dzieci oraz do warunkéw, w jakich pracuja
(lokalowych, bazy materialne;j);

— koncentrowac sie na jednostce, ale

w procesie edukacji ciagle skupiac si¢ na
grupie (praca w grupach zadaniowych
dobieranych losowo);

— wizualizowac¢ proces edukacyjny;

— us$wiadamiaé dzieciom cel i znaczenie
danego zadania, ustalaé reguty, dawaé
wskazowki do wykonania zadania
(wizualizacja), kontrolowaé postepy, udzielaé
wsparcia oraz dokonywaé ostatecznej oceny;
— pomagad, ale i rzuca¢ wyzwania, by
wychowankowie stali si¢ niezalezni;

— troszczy¢ sie o autonomie dziecka (dziecko
musi mie¢ poczucie niezaleznosci);

— podawac strukture, ale takze zostawiaé
przestrzen na inicjatywe;

— wyznaczaé dzieciom role aktywnych
badaczy i odkrywcow;

— uczy¢ odwagi, systematycznosci,
wspolpracy;

— uczy¢ szanowania cudzych pogladow,
odmiennosci i innosci drugiego czlowieka;
— wzmacnia¢ w dzieciach poczucie
samodzielnosci i odpowiedzialnosci za siebie
i innych;

— zachowaé rownowage miedzy
zapewnieniem dzieciom poczucia
bezpieczeistwa a stawianiem im wymagan;
— daé poczucie bezpieczenistwa i wyrazié
szacunek;

— wzmacnia¢ pewnosS¢ siebie wszystkich
podopiecznych (dziecko musi mie¢ poczucie
wlasnej wartosci);

— cze$¢ odpowiedzialnosci za proces uczenia
sie powierza¢ dzieciom/uczniom, aby uczyli
sie dla siebie;

— zweryfikowad swoje zawodowe umiejetnosci
1 wiedze;

— poznaé koncepcje planu daltonskiego, aby
moc go wdrozy¢ do pracy z dzieémi

i przyblizy¢ jego zatozenia rodzicom
wychowankow;

— by¢ kreatywnym, zaangazowanym,
refleksyjnym;

— by¢ obserwatorem, strategiem, inicjatorem,
inspiratorem, doradcg, konsultantem,

a dopiero na koicu — osobg pomagajaca

i oceniajaca;

— wprowadzi¢ zmiany organizacyjno-
metodyczne, np. wizualizacje, instruktazowe
planowanie;

— stworzy¢ edukacje¢ adaptacyjna, zakladajaca
dostosowanie programow nauczania-uczenia
si¢ do znaczacych réznic wystepujacych
miedzy dzieémi;

— przygotowaé baze, zaaranzowaé przestrzen,
stworzy¢ przyjazne Srodowisko;

— organizowaé proces uczenia si¢, wspierac,
monitorowaé, ewaluowad, oceniac;

— zmniejszy¢ prace frontalng na rzecz pracy
indywidualnej;

— by¢ tutorem, coachem, ktéry wspiera
dzieci;

— wypracowaé formy wspélpracy z domem
rodzinnym dziecka;

— dbacé o jakos$¢ nauczania, wychowania

i opieki;

— wymienia¢ doswiadczenia i wspolpracowaé
z nauczycielami placéwek daltoniskich.
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Zadania wobec dziecka (ucznia) Zadania wobec nauczyciela (siebie)

— aktywizowa¢ dzieci (uczniéw);

— uczy¢é podporzadkowywania si¢ ustalonym
zasadom i regulom;

— ksztaltowaé wrazliwo$¢ moralng i wlasciwe
postawy spoteczne;

— stwarzaé sytuacje sprzyjajace nabywaniu
umieje¢tnosci spolecznych;

— uswiadamiac¢ dziecku koniecznos¢
ponoszenia konsekwencji swoich czynéw.

Zrédlo: opracowanie wlasne

Samodzielno$¢ polega z kolei na poszukiwaniu przez dzieci samodzielnych
rozwiazan i wykonywaniu zadan zgodnie z poziomem wiedzy i umiejetnosci wy-
chowankow. Juz w przedszkolu dzieci s3 motywowane i chetnie podejmujg si¢ za-
dan wymagajacych od nich aktywnosci (np. praca zgodnie z instrukcjg). Wycho-
wanek na podstawie wskazowek nauczyciela stara si¢ rozwigza¢ postawiony pro-
blem, szuka takze wlasnych Zrédel wiedzy, nie traktuje nauczyciela jako skarbni-
cy gotowych rozwigzan, lecz jako partnera, od ktdrego mozna otrzymaé wskazow-
ke (z inicjatyws takich spotkan powinno wychodzi¢ dziecko).

Dzieci wspotpracuja, czyli ucza sie przez aktywnos¢ spoleczna. Wspotpraca
uktada sie na wielu plaszczyznach — w relacjach miedzy dzie¢mi (réwie$nika-
mi, starszymi i mtodszymi kolegami) a nauczycielem (specjalistg). Wspolpracu-
jace dzieci nie przeszkadzaja sobie nawzajem, lecz si¢ wspierajg. Nie ma tu kon-
kurencji i rywalizacji, celem wspélpracy jest umiejetnos¢ wspotdziatania z kaz-
dym. Nalezy podkresli¢, ze dziecko nie pracuje w oderwaniu od spotecznosci
i nawet jezeli zajmuje si¢ czyms$ samodzielnie, musi uwzglednia¢ potrzeby in-
nych, a zadania w zespotach stawiajg na rozw6j umiejetnosci komunikacyjnych.
Ponadto dziecko ma dziata¢ i poszukiwad, a nie siegaé po gotowe rozwigzania,
ma badaé $wiat i wyciggaé wnioski juz od przedszkola. Wazne jest, aby kazde
dziatanie dziecka i nauczyciela bylo zgodne z powyzszymi zasadami.

Zadania nauczyciela pracujacego wedlug zalozen Helen Parkhurst

Poniewaz najwigksze zréznicowanie w nauczaniu dzieci wystgpuje na poziomie
edukacji przedszkolnej i wczesnoszkolnej, zorganizowanie procesu dydaktycz-
nego wedtug planu daltoniskiego jest najbardziej skuteczne w tych grupach wie-
kowych.

Wspotczesna edukacja koncentruje si¢ wokot kilku tematow: jak nauczyciel
powinien sobie radzi¢ z dzie¢mi, ktére wykazuja znaczne réznice w rozwoju (in-
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tegracja niepelnosprawnych i utalentowanych uczniéw w przedszkolach czy
szkotach ogoélnodostepnych), w jaki spos6b motywowac dzieci (uczniéw). Uwa-
gi wymaga takze rozw0j niezaleznego nauczania, elastyczny proces nauki, uta-
twienie przejscia kolejnych etapéw edukacji i 1gczenie ich. Zdaniem R. Rohne-
ra (2012) system uczenia ,catych klas” powoli odchodzi do lamusa i zmienia si¢
w edukacje spersonalizowang; autor ten méwi nawet o edukacji adaptacyjne;j.
Szczegdlng wartos¢ maja tu opisane wyzej zasady: odpowiedzialnosé, samodziel-
no$¢ 1 wspotpraca, ktore sktadajg sie¢ na spojng filozofi¢ zycia.

H. Parkhurst podkre$lala, ze plan laboratoryjny moze by¢ zmieniany
w praktyce stosownie do warunkéw placéwki i pogladéw grona nauczycielskie-
go; najwazniejsze jest przestrzeganie zasad planu daltonskiego. Zgodnie z jej
oczekiwaniami program nauki powinien si¢ zmienia¢ zaleznie od potrzeb wy-
chowankow. ,Jesli szanujemy dziecko i podazamy za jego mozliwo$ciami, to
moze ono zrobié¢ wigcej, niz od niego oczekujemy, a wszystko, co dziecko po-
trafi, nauczycielowi zrobi¢ nie wolno” (Parkhurst, 1928). Powyzsza koncepcja
odwotuje si¢ do teorii konstruktywizmu spotecznego (Klus-Staniska, 2000; Bru-
ner, 2006), do podmiotowosci (Batachowicz, 2009), do dopasowania zadan do
mozliwosci dzieci, czyli do sfery ich najblizszego rozwoju (Wygotski, 1989).

Wspotczesny uczen nie jest sklonny uczy¢ si¢ tylko tego, co zaproponuje mu
nauczyciel. Zmieniajg si¢ tez rola i zadania nauczyciela pracujgcego w placow-
ce daltonskiej. Wsrdod nich sg zadania wobec dziecka (ucznia) i zadania wobec
siebie, ktore zamieszczono w tabeli 2.

Zadaniem nauczycieli jest takze tworzenie wlasciwego klimatu w grupie
i atmosfery sprzyjajacej nabywaniu zyciowych doswiadczen, samodzielnosci
myslenia oraz samosterowaniu wlasnym rozwojem. To dzieki im dzieci docenig
warto$¢ partnerstwa, wspotpracy, dialogu i wzajemnego szacunku.

Podsumowanie

Wydaje sie, ze organizacja edukacji na podstawie koncepcji pedagogicznych Marii
Montessori i Helen Parkhurst moze by¢ odpowiedzia na obecne wyzwania eduka-
¢cji. Mlody cztowiek juz od dziecinistwa jest tak ksztaltowany, aby w przysztosci po-
trafil samodzielnie, logicznie mysle¢, wspoltdzialaé — dzieci wiedza, ze nie z kaz-
dym muszg si¢ przyjaznic, ale powinny umie¢ z kazdym wspotpracowac, by¢ ko-
lezehskim i empatycznym. Ponadto waznymi cechami ucznia maja by¢: kreatyw-
nosé, odpowiedzialnosé, dokladnosé, systematyczno$¢, umiejetnos¢ planowania
pracy, odwaga oraz otwarto$¢ na wyzwania 1 innowacje. Istotna jest takze umiejet-
no$¢ nawigzywania kontaktéw z innymi, samodzielno§¢ w rozwigzywaniu proble-
moéw, a w przypadku trudno$ci — umiejetnos¢ uzyskania pomocy np. u kolegéw,
osoby dorostej (nauczyciela, rodzica). Dzigki samodzielnej pracy dzieci odkrywaja
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swoje mozliwosci i pragnienia, potrafig pracowac z materialem rozwojowym czy
instrukcjg, a zdobyte umiejetnosci przenie$¢ do codziennego zycia i zastosowaé
w praktyce. Dzieki wlasciwej postawie nauczyciela, sumiennej i systematycznej re-
alizacji stojacych przed nim zadan latwiej jest wywotac entuzjazm, i aktywno$¢
dziecka, co takze zacheca rodzicéw do podjecia wspotpracy oraz dokladniejszego
poznania zatozen pedagogicznych.

Nalezy podkresli¢, ze wspolczesny nauczyciel powinien dazy¢ do profesjonali-
zmu, nieustannie poszukiwaé nowych, alternatywnych drég w edukacji (przed-
szkolnej czy szkolnej). Z pewnos$cia mozliwo$¢ nawigzania kontaktu z placéwka-
mi montessorianskimi, daltonskimi i innymi, takze zagranicznymi; szybki prze-
plyw informacji, thumaczenie prac przyblizajacych koncepcje pedagogiczne staje
sie punktem wyjscia do znajdowania trwatych wartosci edukacyjnych. Latwo jest
bowiem milcze¢ zamiast mowic, obserwowac, a nie nauczaé, trzeba jednak zamie-
ni¢ dume i wyniosto$¢ na pokore oraz eksponowac wartosci uniwersalne: dobro,
prawde i piekno. Jeszcze trudniej jest kochac, dostrzega¢ innych i nade wszystko
wspiera¢ samodzielno$é, czyli respektowaé wielokrotnie przypominany przez
Montessori apel dziecka: ,Pom6z mi to zrobi¢ samemu” czy stowa Parkhurst:
»Doroslym nie wolno robi¢ niczego, co dziecko zdota zrobi¢ samo”.
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